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1.INTRODUCAO

Este texto € derivado de uma pesquisa que comegou no primeiro semestre do
presente ano e esta em andamento numa Escola Municipal da zona sul do Rio de
Janeiro. Iniciaremos com uma introducdo que faz referéncia a autores que nos guiam
nesta préatica cujas categorias em destaque sao as de infancia, subjetivacao, alteridade e
espaco escolar. Em seguida nos referiremos ao método de pesquisa, bem como analise

do que temos até entéo.

Interessa-nos, a partir das multiplas maneiras de conceber a infancia - que vai
desde fase do desenvolvimento, passando pela nogéo de construcéo social decorrente de
processos de subjetivagdo num campo intersubjetivo até chegar a ideia que move nossa
pesquisa e que diz mais respeito a no¢ao de “infantil” derivada da psicandlise -, pensar o
espaco escolar e o quanto este pode preservar condi¢des de possibilidade de existéncia
de sujeitos que leve em conta a alteridade, mesmo que diante de nossa sociedade de
consumo. A literatura que sustenta tal proposta parte da atencao a infancia na sociedade
contemporanea e aposta numa Escola que permita transformagdes em nossas

potencialidades. O objetivo é problematizar 0 que se passa entre quem ocupa o lugar de



ensinar e quem ocupa o lugar de aprender, no sentido de perceber o quanto este espaco

permite experiéncia de alteridade.

De um pequeno adulto, passando por um ser em desenvolvimento, a crianca €
vista atualmente como um sujeito do consumo. Que mudangas a sociedade passou que
acarretou tal alteracdo na maneira como a percebemos? Afinal, num determinado viés
tedrico, ndo podemos conceber a infancia fora de um horizonte historico. Ela, pelo

contrario, expressa dramas e impasses de sua época.

Nesta perspectiva, podemos problematizar o papel da familia e da escola como
dispositivos fundamentais no processo de transmissdo cultural (Castro, 2000). De
projeto de vir a ser, de menor sob a tutela dos pais, a nova crianga sai da invisibilidade e
se torna ator social. Porém, isto se faz como “consumidor” no cendrio das trocas sociais
da cultura do consumo. Estamos, entdo, diante de uma crianga-sujeito que contracena
com novos elementos. Uma infancia que se faz no consumo. S8o novas redes
(midiaticas) que criam formas de subordinacdo e criacdo, nas quais as crian¢as se vém
numa relacdo mais de igual para igual com os pais. Neste contexto, novos agentes

pedagogicos vao se legitimando, que ndo somente pais e educadores.

Essa relacdo mais de igual para igual entre criangas e adultos que acabamos de
mencionar se reflete na maneira como pensamos as etapas da vida. Hoje, por exemplo, a
maturidade foi estendida para os 60/80 anos, assim como a juventude vem sendo
tomada de modelo para a existéncia. Neste sentido, Gauchet (2008) objetivando pensar
sobre as consequéncias da alteracdo nas maneiras de se viver as etapas da vida para o
dominio da educacdo, nos mostra que, a partir principalmente dos anos 70, a nogédo de

“educacdo” atrelada a ideia de um ator social metaforizou-se em “formacdo” (mais

ligada & individuacdo e ao campo estético).

A partir da analise deste mesmo contexto, podemos ampliar nossa reflexdo e
propormos a integracdo da alteridade na estética para que esta se entrelace na dimensao
ética e politica (Souza, 2005). Neste sentido, contra uma cultura monolitica de massa, as
ciéncias humanas podem exercer uma praxis desencadeadora de transformacédo na vida.
Assim, ouvir os participantes da vida escolar pode ser um primeiro passo tanto para
deixar emergir a diferenca quanto para a abertura de novas possibilidades de acordos

intersubjetivos.



Ressaltando a questdo da infancia, sabemos que ela também pode ser vista como
alegoria capaz de nos tirar do feitico da sociedade de consumo. A concepgéo de infancia
posta aqui em pauta € diversa daquela que a reduz a etapa de vida. Ela diz respeito,
portanto, aquilo que pode nos desencantar da razdo instrumental propria a cultura do
consumo. Assim que, se a publicidade pode fabricar consensos, podemos, por outro
lado, propor uma politica de provocacédo, entendida como falar do outro. Assim, quem
sabe, possamos escapar dos enquadramentos compulsérios. Afinal, com suas
brincadeiras, estando disposta a ouvir de novo a mesma historia (sem que esta se repita),
a crianca pode deflagrar novas visbes de mundo que recupere a dimensdo critica do

homem com a cultura.

1.1. CONTRIBUIQOES DO CAMPO PSICANALITICO

Saindo da perspectiva mais critica e focando na psicanalise que sabemos
entrelacar corpo e linguagem, vemos que o sujeito é marcado pela contingéncia e pela
historia, se produzindo no campo do discurso, mas também no campo da pulsdo. O que
quer dizer isto? Quer dizer que nos produzimos na tensdo entre registro simbolico e

registro da intensidade.

Colocando em pauta este Gltimo registro, podemos afirmar que a clinica
psicanalitica - nos auxiliando a perceber as maneiras com que gozamos € nos
responsabilizamos por este excesso - pode servir de dispositivo que barre, quando
necessario, a infinitude plastica de nossos investimentos em objetos que pode
transforma-los em “mercadorias” na qual o gozo (diferentemente do desejo) parece se
transformar em imperativo. Em outras palavras, apontando o prazer possivel, a
psicandlise nos indica o caminho de andar nesta tensdo entre ruptura/reconstrucao das
expectativas. Assim, neste sentido, e intencionando pensar sobre a infancia
contemporanea, 0 que nos parece importante é “ndo pedir demissdo a ética” (Costa,
2010, p. 26).

Longe estamos, porém, de querer cair numa posicdo moralista como se sO
existisse uma Unica ética. Afinal, para a psicanalise, ética diz respeito a vida e é da

ordem do inapreensivel. Nela algo sempre escapa. Ela diz respeito também ao singular.



Neste sentido, Derrida (apud Costa, 2010, p. 248) nos possibilita perceber que a
sociedade contemporénea corre o risco de ser totalitaria se afirmar o privilégio da
identidade contra a diferenca. A partir deste autor, entendemos que ha uma tensdo entre
identidade e diferenca que deve ser mantida. Nas suas palavras: “E porque Eu ndo sou
Um comigo mesmo que posso falar com o outro e me dirigir a ele. [...] Se garantirmos
algum privilégio ao ajuntamento e ndo a dissociacdo, ndo deixamos lugar para o outro,
para a radical outridade do outro, para a radical singularidade do outro [...] Dissociacao,

separacao, € a condi¢do de minha relagdo ao outro”.

Acontece que a “outridade do outro”, de que fala Derrida (1994, 2011), corre o
risco de perder sua positividade e carater disruptivo se for colonizada pelo capitalismo
atual. Afinal, mais do que numa sociedade disciplinar, estamos numa sociedade do

controle que convive bem com as diferencas.

Para ndo sermos totalmente colonizados por este capitalismo que absorve bem a
diferenca, a nogao de “infantil” propria a psicanalise, nos ¢ cara. Esta diz respeito aquilo
que de certa forma sempre escapa as tentativas de dominagdo por parte da sociedade.
Assim que, se alguns autores (Safatle, 2008) tém afirmado que o discurso capitalista
neo-liberal tem surgido como um discurso Unico, pior do que o discurso dos regimes
totalitarios - pois ndo parece possibilitar resisténcia ja que sendo sedutor ao extremo, ele
é promovedor de um gozo que dificulta pensamento -, esse “infantil”, justamente,

poderia ser capaz de resistir a esta tendéncia.

Foguemos, mais especificamente, o mundo da escola. Se este nédo se restringir ao
ensino/aprendizagem de conhecimento, o &mbito escolar pode ser problematizado quer
como um lugar colonizado pelo capitalismo neoliberal quer como um lugar capaz de
mudar a n6s mesmos e ao mundo. Nesta perspectiva, a Escola ndo deveria separar 0
conhecimento do uso que se faz deste. Quando nos vemos diante das intimidacdes, da
violéncia ou da apatia, estimular pensamento e invencéo critica de novas brincadeiras e
novos mundos, estimular o contato com este “infantil” de que falavamos, ndo poderia
ser uma alternativa a nossa sociedade do consumo? Esta fica sendo nossa proposta,
diante da qual acreditamos que a trama conceitual da psicanélise nos oferece alicerces

para nossas pesquisas no campo educacional.



A experiéncia psicanalitica seria, neste caso, mais ligada ao registro estético da
constituicdo de modos de existéncia. A prética clinica suportaria, neste tipo de
encaminhamento, o paradoxo da afetacéo transferencial — afetar e ser afetado — como
forma de criacdo de estilo ou constituicdo de novos modos de ser si mesmo (que, neste
caso, esta indissociavel da questdo da alteridade). Estariamos frente a um trabalho de
agenciamento da forca pulsional associado a construcdo clinica do inconsciente.
Trabalho este que poderd se exercer também na auséncia de palavras. A aposta aqui
pode ser na potencia criativa da pulsdo que suportara o paradoxo (que nédo é contradicao

a ou ndo a, porém paradoxo a e ndo a) de participar da propria criagdo da subjetividade.

2. METODO?

A pesquisa com crian¢as tem suas especificidades a comecar pela estrutura de
desigualdade - ndo obstante a possibilidade de se problematizar as posi¢des identitarias -
entre pesquisador e pesquisado (Castro, 2008 e 2010). Nossa proposta de trabalho com
grupos no ambito escolar pode ser situada dentro de um modelo de pesquisa-
intervencdo no qual se pretende, a0 mesmo tempo, investigar e viabilizara
construcdo de um espagco de fala e intercambio entre seus componentes, numa
verdadeira experiéncia de pensamento. Experiéncia esta que pode ser entendida como
composta de uma disposicdo inicial para problematizar uma situacdo, dialogar e
continuar pensando. Proposta aberta a criacdo de novas formas de experimentar o

pensar.

Temos feito encontros com as criangas, no horario de aula, com duragdo
aproximada de uma hora. Usamos alguns disparadores da conversa como o de
apresentar histérias ficticias para eles construirem o final delas. Essas histérias sdo
construidas a partir de encontros anteriores que temos com 0s educadores para ouvir

suas questdes cotidianas vividas na Escola com seus alunos.

O interessante a destacar - e que ndo tinhamos previstos que fosse acontecer - é
que as criancas e os educadores pediram para terem encontros juntos. Aceitamos a
proposta, contanto que estes ndo ficassem discutindo apenas situagdes concretas vividas
entre eles. Afinal, nosso intuito é o de também problematizar esses fatos, portanto,
remetermos os participantes dos grupos para questdes mais gerais tirando o foco no que



concretamente viveram entre si, bem como possibilitar que cada um se implique

subjetivamente diante da questédo levantada.

Sabemos que o tipo de pesquisa € determinado pela concep¢do que fazemos dos
sujeitos pesquisados. Isto ndo somente define nossa relagdo com eles como também
funda o saber que produzimos. No nosso caso, a partir do campo psicanalitico que nos
alicerca, ao contrario do que frequentemente acontece, as “caracteristicas infantis” nao
séo reconhecidas como impedimentos ou dificuldades na pesquisa. O que chamamos de
infantil ganha outro significado e passa, inclusive, a ser valorizado e tido como também

presente nos adultos.

Entendemos que a producéo de saber sobre as criangcas — bem como a proposta
de transformacdo delas, dos educadores e dos pesquisadores -, pode ser resultante de
suas proprias acdes e conhecimento e ndo apenas da acdo e conhecimento do
pesquisador. Pretendemos que esses grupos funcionem como praticas de significacdo e
mobilizacdo de saberes e afetos diferenciados. O pesquisador, neste caso, pode ser o
agente desencadeador do processo de pesquisa. No entanto, pesquisador e sujeitos da
pesquisa ainda que permanecam diferenciados, constituem-se reciprocamente enguanto
sujeitos das praticas de significagdo e de um campo de afetacdo. Ambos (se)

transformam.

A psicandlise, de certo modo, compartilha do posicionamento da pesquisa-
intervengdo. Todavia, ao se referir a um “infantil” também presente no adulto, da énfase
a certa igualdade originaria entre os participantes de uma pesquisa. Um dos pontos
principais que nos parece poder se colocar no centro desta discussao é a concepgao que
se tenha de tempo: se cronoldgico ou ndo. E a clinica psicanalitica, justamente, leva em
consideracdo multiplos tempos, justamente por trabalhar o “infantil”, de sujeitos de
varias idades. Eminentemente tem sido assim que sustentamos as discussdes que
surgem nos grupos. Grupos estes derivados de nossa proposta de contribuir para uma
Escola na qual o sentimento de participacdo na construcdo do saber (longe de uma

aquisicao passiva) ndo seja tao raro.

Os grupos podem funcionar a partir de uma espécie de “associagdao livre
coletiva” disparada pelas historias inventadas a partir da conversa com os educadores,
que contamos para ser completada pelas criangas. O papel do pesquisador é entendido

como o de provocar pensamento. A intencdo é que se sintam mobilizados a aderir ao



trabalho de discusséo. Deliberadamente abre-se méo aqui de prever e tudo explicar, para
focalizar compreensdes mais singulares sobre o que se passa entre aquele que ocupa 0
lugar de ensinar e aquele que ocupa o lugar de aprender. Quanto & devolucdo dos
resultados, este tem um carater de intervencdo na medida em que permite a producéo de
novos debates na Escola. Acreditamos que estas rodas de discussdo podem servir como
resisténcia frente a um tipo de vinculo instrumental das criangas e dos educadores com a

Escola, que a veria apenas como lugar de preparacédo para o futuro.

Na psicanalise em extensdo € possivel dizer que o sintoma (neste caso, por
exemplo, os conflitos frequentes entre alunos e professor) também se apresenta referido
ao Outro social (que pode ser a Escola, por exemplo). A metodologia da “conversagdo”
sugerida por Miller (Miller apud Santiago, 2008, p. 15-16), por exemplo, propde uma
experiéncia de associacao livre coletivizada (promogéo de uma discusséo viva entre 0s
participantes), a fim de que os sujeitos nela envolvidos possam sair da paralisacdo que
os impede de tomar a palavra e agir. A proposta ai é partir do que ndo vai bem, circular
conversa e apostar na producdo de algo inédito, num possivel deslocamento do gozo

que se esta aderido.

A presente proposta de pesquisa com 0s grupos tem também inspiracdo tedrica
nos textos de Winnicott (1984). Esclarecemos que ndo intencionamos fazer uma espécie
de atendimento psicoterapico breve como pretendia o psicanalista inglés quando
intervinha nas suas consultas, em Instituicdes. Entretanto, o autor nos serve de
referéncia, ndo s6 porque, na histéria da psicanalise, foi um novo referencial
psicanalitico em relacdo ao padrdo classico até entdo vigente, mas também, no que
tange, por exemplo, as suas “consultas terap€uticas”, pelo aspecto propiciador de
desbloqueios que permitia que a crianga retomasse seu caminho, a partir da relagéo que
teria se estabelecido e que poderia ser capaz de favorecer a emergéncia do brincar
mutuo e da comunicacéo significativa. Nessas consultas, definidas por sua flexibilidade,
ele utilizava-se, por exemplo, do ‘jogo do rabisco’ que, pela qualidade vivencial,
continha confiabilidade e mutualidade. Os encontros estabeleciam-se como uma espécie

de jogo alegre em atencdo ao gesto espontaneo enquanto expressao vital do se expandir.
3. RELATO DE UMA EXPERIENCIA

Um tema que tem surgido frequentemente em nossos grupos é o da violéncia

presente no cotidiano escolar. Diante disto, temos nos conduzido sustentados pela



problematica ética no seio da psicanalise. Isto marca o posicionamento que temos,

especialmente quando se trata da leitura dos fendbmenos socioculturais de nossa época.

Vale mais uma vez esclarecer que nossa proposta dos grupos nao é terapéutica.
Contudo, ela pode acabar por propiciar criagdo de espagos de transformacéo subjetiva e
de experiéncias compartilhadas. O fundamental, afinal, é ndo anular a alteridade do
outro, para ndo corrermos o risco de um cotidiano escolar de violéncia na qual o utilizo

como objeto de gozo, o abandono ou o invado.

A titulo de ilustracdo, lembro-me de um grupo com as criancas no qual uma
delas relatava um conflito vivido com sua professora e pedia para que esta estivesse
presente na préxima reunido, a fim de que ele (aluno) fosse escutado. Outra crianca,
ouvindo a reivindicacdo, acrescenta que aquele também teria que escutar o que a
professora teria a dizer. Todos ficamos pensando sobre a questdo. Isto proporcionou
outros tantos encontros, inclusive com a presenca da dita professora, enquanto
buscdvamos problematizar o que surgia em termos de limite, autoridade, liberdade,

criacdo, etc.

Pensamos, no “a posteriori”, que este tipo de encaminhamento somente foi
possivel porque fomos a Escola abertos aos acontecimentos. Nem tudo estava definido
de antem&o. Estavamos abertos a aceitar o indefinido, o imprevisto, que poderia vir dos
Nnossos encontros com as criangas e os educadores. A aposta ¢ que, assim, o “infantil”

do pensamento, aquilo que aponta para 0 novo, para 0 que ndo se aprisiona, possa advir.
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