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Introducéo

Com base na teoria do discurso podemos compreender a ordem social como uma construcéo
historica, contingente e discursiva. Os discursos, como praticas sociais, conduzem formas de
pensar e agir. Sendo multiplos e com poderes assimétricos (originados a partir de: governos,
meio académico, praticas escolares, mercado editorial, grupos sociais 0s mais diversos), tém

sentidos diversificados em disputa por hegemonia.

Entendo que discursos que significam o ensino médio podem trazer implicacbes no processo
de identificacdo dos jovens pobres (estudantes do ensino médio), pois podem fixar sentidos de
suas projecOes, direcionando-os e limitando outras possibilidades de ser desses jovens
marcados pela exclusdo. O modelo de producdo capitalista tem forte influencia na
constituicdo das significacbes do ensino médio e das subjetividades que a sociedade

contemporanea precisa para manter a hegemonia.

Mesmo passando por varias reformas nas Ultimas décadas o ensino médio passou por
modificagfes que pareciam atender, predominantemente, a demandas da reestruturagéo
produtiva, esteve marcado pela divisdo social do trabalho e por politicas educacionais
direcionadas de diferentes formas para diferentes camadas socais. Os elementos hegeménicos
na determinacdo das reformas e estabelecimento de politicas educacionais influenciaram o
“desenho” de ensino médio ao longo dos anos, que resultou numa etapa de escolarizagdo
seletiva e vulneravel a desigualdade social. O jovem da classe empobrecida participa de um
processo social em que busca ser inserido no mercado de trabalho depois da formagéo do
ensino basico, com pouca ou nenhuma perspectiva de prosseguimento dos estudos em nivel

superior.

Neste estudo muitas das questbes que trago questdes vem da minha trajetéria profissional

como pedagoga em programas que se intitulam de carater socio educativo (de instituices
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privadas e projetos do poder publico) para inser¢do de jovens de ensino médio no mercado de
trabalno. Em minhas observacbes percebia que o publico atendido por tais programas
pertencia a setores empobrecidos da populacdo e estava marcado por contextos excludentes,
de forma que a inser¢do no mercado de trabalho era a melhor, sendo a Unica alternativa que
parecia configurar uma saida para o jovem (16 a 21 anos) ter uma suposta qualidade de vida.
Os programas de insercdo no mercado de trabalho pressupdem um perfil da juventude
descrito como pobre e excluida e buscava, por meios que intitulavam como “aumento de
escolaridade”, inseri-los em vagas oferecidas no mercado de trabalho. Em tais programas
percebia pouco ou nenhum estimulo ao prosseguimento do percurso académico do jovem no
ensino superior. A insercao se projetava em cargos de baixa remuneracéo e com condicfes de
trabalho que dificultavam a continuacdo dos estudos, sem muitas perspectivas de mudanca
real nas condi¢Ges de vida para além de um imediato e reduzido aumento do nivel de

consumo por parte dos jovens atendidos.

Os programas pareciam evidenciar que, por mais que 0S jovens cursassem 0 ensino médio
entendido como etapa final da educacdo basica e preparacdo bésica para o trabalho?, a
dindmica de insercdo no mercado de trabalho para tais jovens era de alguma forma
diferenciada, isto é, prejudicada: esses jovens estavam marcados por lugares e contextos de
exclusdo e de diferenca, e tinham uma vivéncia do ensino médio em condi¢es institucionais
e pessoais muito precarias em relacdo a jovens com mais facilidade de acesso ao sistema
escolar. A questdo estava além de ter ou ndo completado o ensino médio pois parecia haver
diferentes ensinos médios com diferentes publicos para diferentes participacbes no mercado
de trabalho.

Portanto, com base em minha experiéncia profissional, construi a hipotese de que esses alunos
empobrecidos encaravam a atuacdo no mercado, em posigOes (cargos e empregos)
subalternizadas, sem perspectiva de desenvolvimento, como a Unica chance de serem
empregados e que a continuagdo dos estudos em nivel superior era algo dificil de ser
alcancado — muitas vezes ridicularizado por familiares e colegas por representar um sonho

impossivel ja que a realidade era a de ajudar financeiramente em casa no sustento da familia.
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As pretensdes de cursar o nivel superior e trabalhar em cargos que ofereciam melhor
remuneracdo, maior aproximacdo com seus desejos de realizacdo pessoal ficavam adiados
pela impossibilidade de arcarem com os custos da graduacdo, em soma com a necessidade de
ajuda com custos da familia e por ndo terem o perfil profissional de vagas entendidas como
melhores e mais promissoras. Uma das questfes que norteiam este estudo € questionar a
qualidade do ensino médio influenciando o desenho dos projetos e construgdo de vida dos
jovens pobres. E, em seguida, questionar os possiveis efeitos na identidade dos jovens, nos

seus modos de vida e nas suas projecoes futuras dessas estratégias de insercéo.

Na medida em que a preocupacao principal do estudo € questionar a relacdo entre mercado e
ensino médio de modo a afetar a constituicdo das identidades juvenis, as questdes que

norteiam a argumentacao se articulam as discussées sobre curriculo, identidade e juventude.

Para esta discussdo, argumentamos que uma das tematicas que devem nortear as observagdes
sobre a articulacdo “curriculo, ensino médio, trabalho e juventude” ¢ a do ensino médio, que
justifica-se por ser a etapa de escolarizacdo que encerra a educacdo basica, objeto de
universalizacdo por parte do governo federal e, atualmente, foco de acentuada valorizacdo em
gue se investem politicas e constantes reformas como a lei 12.061, de 27 de outubro de 2008
que modifica o texto da Lei de diretrizes e bases da educa¢do (9394/96) que visa a garantia da
universalizacdo do ensino médio gratuito e em politicas governamentais como o Plano
Nacional de Educacdo para o periodo entre 2011 e 2020 que tem como uma das metas o

aumento do niimero de matriculas.

Para este nivel de ensino a busca pela universalizacdo visaria a continuacdo do processo de
socializacdo dos jovens, ocorrendo seja pela continuacdo dos estudos em nivel superior, seja
por estratégias de insercdo no mercado de trabalho, depois de formados. Entretanto, a
primeira opgdo ndo é acessivel a todos 0s grupos sociais visto que para jovens de setores
desprivilegiados socioeconomicamente prevalece o ensino voltado para imediata inser¢do no

mercado de trabalho, em geral em posic¢Oes subalternizadas.

O questionamento da proépria identificacdo jovem € outro eixo que deve ser observado, visto
gue este é o principal pablico alvo do ensino médio (devido a proposta de segmentos
escolares por faixas etarias). Uma das reflexdes a ser feita diz respeito a compreender os

efeitos que as demandas do mercado tém nos processos de identificacdo dos jovens do ensino



médio (autoidentificacGes e heteroidentificacGes), bem como na constituicdo do curriculo

desse nivel de ensino.

O destaque é de jovens especificamente de setores economicamente desfavorecidos, pois além
de constituirem a maior parte da nossa juventude brasileira, estdo marcados por lugares e
contextos de excluséo que Ihes dificulta a insercéo social, por ndo disporem de requisitos para
0 prosseguimento dos estudos em nivel superior, pois precisam ajudar financeiramente o
sustento da casa. Estes jovens ndo podem custear despesas como transporte e material escolar,
participacdo em eventos pagos, entre outros fatores. Estdo constrangidos no acesso e/ou
entrada no mercado de trabalho em vagas com boa remuneragdo e oportunidades de
desenvolvimento profissional, pois ndo dispbem de moradia préxima aos grandes centros
urbanos — o0 que onera o transporte pago pelas empresas, gera desconfianca quanto a
capacidade de cumprir horarios e ter disposicdo fisica e mental para o trabalho depois de
horas de condugdo. E ainda, por faltar-lhes fluéncia em linguas estrangeiras, conhecimentos
avancados de informatica e tecnologia, dentre outros.

Importa também, nesta discussao, observar o eixo do trabalho, que tem grande importancia,
assim como o processo politico e econébmico, de modo que influencia consideravelmente a
dindmica do cotidiano, o processo de escolarizagdo, insercdo e participacdo social e os
processos de significacdo do ensino médio e de identificacdo da juventude.

A investigacdo entre demandas do mercado, ensino médio e juventude se da a partir da
perspectiva dos estudos curriculares. Nesta linha de investigacdo uma das compreensdes do
social, com implica¢fes na dindmica educacional da-se pelo entendimento de curriculo como
discurso. Quando o entendemos como tal, reconhece-se que ele tem poder de significar, criar
sentidos e hegemoniza-los. Ainda, por esta linha de estudos curriculares, compreende-se que a
producdo de curriculo se d& nos cotidianos escolares (escolas, salas de aula, coordenagédo
pedagogica etc.), nos textos oficiais (legislagdes, pardmetros, diretrizes, etc.) e em instancias
de influéncia da producdo de curriculo (comunidades epistémicas, midia, instituicdes
financiadoras, conselhos e organizagdes representativas de setores profissionais - sindicato de

professores, por exemplo - etc.).
Por que a teoria do discurso como ponto de partida?

Neste estudo tenho como base a teoria do discurso desenvolvida por Ernesto Laclau e Chantal

Mouffe que utilizam o conceito de discurso para explicar o social — muito além das praticas



de falar, escrever e comunicar. A teoria do discurso desenvolve uma concepcéo relacional do
social, desconstruindo concepgdes que se baseiam no essencialismo, objetivismo e no
determinismo (HOWARTH, 2008, p.331).

Na perspectiva pos-estruturalista da teoria do discurso, o social é concebido como instituido
discursivamente. Os objetos que constituem a realidade s&o estabelecidos discursivamente,
em relacdo com outros objetos, socialmente construidas. Um discurso ndo é colocado em
pratica ja que “toda pratica e sua correspondente materialidade, ja sao em si, discursos. Um
discurso é (...) uma pratica social significativa” (MENDONCA, 2003, p.140).“E este conjunto
sistematico de relagdes que chamamos de discurso” (GIACAGLIA, 2006, p.102). Pode-se ter
0 mesmo objeto fisico, com diferentes significacdes de acordo com a configuracdo discursiva

ou relacdo social especifica — como um diamante enterrado huma mina ou como mercadoria

(id.).

Na concepcéo de discurso de Ernesto Laclau, Giacaglia (2006) sugere diferenciar o existente
(o objeto) da realidade (o que se fala sobre o objeto) que € construida socialmente
discursivamente. O que se concebe como realidade esta relacionado a significacdo discursiva
dos objetos em determinadas acGes (LOPES et. all., 2011).. Os discursos sao entendidos
como praticas sociais que conduzem formas de pensar e agir. Sendo multiplos e com poderes
assimétricos (originados a partir de: governos, meio académico, praticas escolares, mercado
editorial, grupos sociais 0os mais diversos), os discursos tém sentidos diversificados em
disputa por hegemonia (GIACAGLIA, 2006). “O discurso abarca o conjunto da vida humana
social significativa, incluindo a materialidade das instituicGes, praticas e producGes
econdmicas, politicas e linguisticas” (LOPES et. all., 2011, p.35). Para Laclau e Mouffe, um
discurso constitui e organiza relagdes sociais, (MENDONCA, 2003, p.140). O social é
significado discursivamente. Podemos compreender a ordem social como uma construgéo

discursiva, histdrica e contingente.

Discurso € préatica — dai a ideia de pratica discursiva — uma vez que
quaisquer agdes empreendidas por sujeitos, identidades, grupos sociais
sdo acOes significativas. O social, portanto, € um social significativo
(MENDONCA, 2009, p.155).

A partir da perspectiva da teoria do discurso entendo que discursos que significam o ensino

médio podem trazer implicacdes no processo de identificacdo dos jovens pobres (estudantes



do ensino médio) fixando sentidos de suas projecdes, direcionando-0s e limitando outras
possibilidades de ser desses jovens marcados pela exclusdo. Um dos discursos hegemonicos
que tem forte influencia na constituicdo das significacbes do ensino médio e das
subjetividades que a sociedade contemporanea precisa para manter a hegemonia diz respeito

ao modo de producdo capitalista.

Mesmo passando por varias reformas nas ultimas décadas o ensino médio passou por
modificacdes que pareciam atender, predominantemente, a demandas da reestruturacéo
produtiva, esteve marcado pela divisdo social do trabalho e por politicas educacionais
direcionadas de diferentes formas para diferentes camadas socais. Os elementos hegemonicos
na determinacdo das reformas e estabelecimento de politicas educacionais influenciaram o
“desenho” de ensino médio ao longo dos anos, que resultou numa etapa de escolarizacdo
seletiva e vulneravel a desigualdade social (NASCIMENTO, 2007).

Nos processos identitarios vividos pelos jovens, a ldgica do mercado traz implicacdes para a
exclusdo revestindo-a de inclusdo social, em condic¢Bes precérias, para 0 consumo. O jovem
da classe empobrecida, movido pelo desejo de inclusdo, numa sociedade marcada pela
constituicdo de sujeitos consumidores, participa de uma logica de consumo buscando ser
inserido no mercado de trabalho depois da formacdo do ensino béasico, com pouca ou
nenhuma perspectiva de prosseguimento dos estudos em nivel superior. E num contexto de
precariedade e volatilidade das fontes de trabalho € alvo facil de estratégias do mercado que

se utilizam de relacGes de subempregos com o0 menor custo possivel para produzir.

Marcado por diversas formas de excluséo econdmica e social, o jovem pobre pode perceber a
atuacdo laboral como a Unica, ou melhor, saida para melhoria da qualidade de vida. O
mercado de trabalho aparece como um fim em si mesmo, uma meta, algo que por si
transformara a vida dos jovens, porém a realidade das condicOes precérias de trabalho parece
transformar menos as condi¢des de vida do trabalhador jovem do que sua percepcdo, em
processos de identificagdo, como um sujeito-consumidor. O risco estd no processo de
naturalizacdo e aceitagdo dessas condi¢es que parecem ser as unicas portas de entrada numa

vida melhor ao final da escolarizagao bésica.

A teoria do discurso nos permite entender o espaco escolar como também constituidos

discursivamente por meio de processos politicos, com relacBes de poder e luta, ainda que de



forma precéria, por significacdo de educacdo de qualidade e preparacdo para a vida, por

exemplo.

Para compreender como se da a relacdo entre demandas do mercado no processo de
significacdo do ensino médio e de identificacdo da juventude, opto por analisar 0 espaco e a
dindmica escolar a partir da teoria do discurso que compreende a produc¢éo de curriculo como
discurso e, portanto praticas sociais que inclui a materialidade das instituicoes, as acbes e
producdes econémicas, politicas e linguisticas, conduzindo formas de pensar e agir (LOPES,
2011a). Compreende-se, ainda, a producdo do curriculo permeada por maltiplos discursos
com sentidos diversificados em disputa por hegemonia, com poderes assimétricos e
originados a partir de governos, meio académico, préaticas escolares, mercado editorial, grupos

sociais 0s mais diversos (id.).

Neste estudo, os estudos curriculares sdo tomados como base para analisar a producdo de
curriculo, especialmente o modelo analitico desenvolvido por Stephen Ball, que explica tal
producdo se d& num ciclo de politicas constituido por trés contextos diversos e

complementares (influéncia, producéo e pratica), apresentado mais adiante.
Ensino médio em didlogo com demandas do mercado

Na década de 90, o sistema educacional foi transformado por reformas influenciadas por
organismos internacionais como UNESCO, CEPAL, BID e Banco Mundial. As diretrizes
podem ser resumidas como: reducdo do papel do Estado no financiamento; busca intencional
de fontes de financiamento alternativas e privatizantes; reducdo dos direitos a educacdo pela
dominéncia do conceito de equidade sobre o conceito de universalidade, ou seja, interessa
mais afirmar a “igualdade de oportunidades” do que uma educacdo de qualidade para toda a
populacédo; utilizacdo da nocdo de competéncia para justificar a seletividade e o acesso ao
sistema educacional (NASCIMENTO, 2007, p.85)

A lei 9394/96 estabelece a obrigatoriedade e gratuidade do ensino médio, porém o Governo
Federal investe nos niveis de ensino fundamental e superior e delega aos Governos Estaduais
a expansdo do ensino médio. O aumento expressivo das matriculas, entre 1994 e 1999, na
rede publica estadual e em cursos noturnos mostra, dentre outras coisas, a necessidade dos
jovens permanecerem mais na escola pelas exigéncias das empresas e pela escassez de
emprego, e como modo de socializagdo do jovem nos centros urbanos, onde rareiam 0s

espacos publicos.



Em 1998 se instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio com uma
nova formulagéo curricular baseada em competéncias bésicas e contetidos coerentes com 0s
principios de identidade, diversidade e autonomia por um lado e interdisciplinaridade e
contextualizacdo por outro. Os cursos técnicos profissionais sdo desvinculados do ensino
médio e sdo oferecidos concomitantemente ou seqliencialmente. O ensino médio tem um
carater terminal: € a etapa final da educacdo bésica. Esse nivel de ensino busca, a0 mesmo
tempo, formar a pessoa ética e intelectualmente, prepara-la para o0 mundo do trabalho e para
niveis mais complexos de estudo. Finalmente, a mais recente reforma educacional do ensino
médio, pelo decreto 5154 de 23 de julho de 2004, da continuidade & dualidade estrutural ndo
integrando efetivamente escolas e curriculos do ensino propedéutico e profissional
(NASCIMENTO, 2007, p. 87).

A década de 1990 é marcada por um conjunto de medidas para a reforma do ensino médio
brasileiro que incluem textos oficiais e medidas como a Lei de Diretrizes e Bases, de numero
9394, de 20 de dezembro de 1996; o Decreto Federal 2.208 que torna a educacdo profissional
independente do ensino médio; as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0 Ensino Médio
(estabelecidas pelo Parecer 15/1998) e os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio; e a propria criagdo do Exame Nacional do Ensino Médio em 1998. Mesmo com tais
textos e medidas, ha grande semelhanca nos moldes do ensino médio atual e do anterior a
reforma. Essa década é marcada por transformacdes politicas, tecnologicas de maneira a
influenciar modelos de producdo e organizacao do trabalho e exigir dos jovens uma formacéo
para a qualificacdo que acompanhe tais mudancas, justificando, inclusive a exigéncia do

ensino médio como etapa minima para os trabalhadores.

A influéncia dessas demandas do mercado resultou numa aceleragdo do nimero de matriculas
neste nivel de ensino e na inscri¢do da lei de diretrizes e bases da importancia do vinculo entre
a educagdo escolar e o mundo do trabalho. Estudos, como o desenvolvido pela Acéo
Educativa (2008) por meio de uma pesquisa qualitativa, com um projeto intitulado JADE —
Jovens Agentes pelo Direito a Educagéo, que envolveu cinco escolas estaduais da cidade de
Sao Paulo, apontam para uma grande expectativa dos jovens em relagcdo ao ensino médio para
que os prepare para a atuacdo no mercado de trabalho A metodologia compreendeu pesquisas
de opinido com o apoio do IBOPE e entrevistas e grupos de dialogo com jovens (estudantes
de ensino médio), familiares dos alunos e comunidade escolar. A partir da percepcdo de que a

midia dedica pouca aten¢do e visibilidade ao ensino médio e que tanto o governo como as



proprias escolas reproduzem uma politica educacional na qual o ensino médio é apenas
continuagdo do ensino fundamental, eles buscam responder se o ensino médio deve ser
organizado a parti de objetivos especificos que considerem as necessidades educativas de seu
publico. Defendem que ndo ha consenso sobre o modelo de ensino médio a ser seguido e 0
foco desta formagdo, sobre como o ensino médio deve se articular ao mundo do trabalho e

ainda qual a relagdo com o prosseguimento dos estudos em nivel superior.

O relatorio da Acao Educativa afirma que ha, por parte dos jovens, uma forte aposta de que o
ensino médio os prepare para 0 mercado de trabalho (43% dos alunos entrevistados) e esta
expectativa pode estar relacionada a idéia de que a certificacdo desta etapa de escolarizagdo é
vista como requisito minimo para aquisi¢cdo de emprego no mercado de trabalho, acenando
inclusive a centralidade que o trabalho ocupa nesse momento em suas projecdes de vida
(ACAO EDUCATIVA, 2008).

A preparacdo para o vestibular aparece em segundo lugar (25%, indice bem menor) e com
maioria de respostas de publico feminino — que pode revelar uma relagéo diferenciada entre o
ensino médio e um projeto de continuidade dos estudos em nivel superior — diferentemente do
publico masculino que apresentou maior relacdo desta formacgdo escolar com a inser¢do no
mercado de trabalho. Para ambos os publicos a relagdo entre a formacgéo escolar e o mercado
de trabalho é maior nos primeiros anos do ensino médio e diminui ao longo dos anos, quando
aparece, entdo, maior relacdo entre o estudo e a expectativa de cursar a universidade, movida

pela necessidade de escolha de um curso de nivel superior.

Além do desafio de ser universalizado, com qualidade para todos, o ensino médio é
identificado diversificadamente pelos jovens, mantendo, contudo, centralidade para mercado
de trabalho. Acrescenta-se ao desafio de concluir esta etapa de escolarizacdo, a questdo das
expectativas levantadas e prioridades desejadas pelos jovens que pode se antagonizar ao
curriculo produzido nas escolas. Isto, porque o jovem de setores empobrecidos precisaria lidar
com a necessidade de ajudar no sustento familiar participando do mercado de trabalho em
condi¢Bes precarias e abrindo m&o de continuar os estudos no nivel superior pela
impossibilidade de arcar com custos. Desta forma, haveria implicacbes de demandas do
mercado nos processos de identificacdo desta juventude porque ela opta por ndo prosseguir
sonhos profissionais (que exigem cursos de graduacdo, outros investimentos (para
conhecimento de informatica e linguas estrangeiras) e alguns perfis (moradia préxima de

centros urbanos) que néo dispdem).



10

Demandas do mercado e implicagdes nos processos de identificacédo da juventude

No contexto capitalista de producdo, na relagédo de compra e venda de forca de trabalho o
trabalhador escolhe aceitar as condi¢des impostas no contrato de trabalho porque as condicdes
sociais ndo lhe d&o outra alternativa para ganhar a vida. O empregador é o possuidor de uma
unidade de capital que ele se esforca por ampliar e, para isto, converte parte dele em salarios.
Desta forma, na visdo marxista, funciona o processo de trabalho no intuito de criagcdo do
lucro, estabelecendo-se um acordo entre as partes envolvidas (empregador e o trabalhador)
para a venda e compra da forca de trabalho. O processo de trabalho ndo cessa neste acordo,
inclui a organizagédo do trabalho, os instrumentos de trabalho e o desenvolvimento das forgas
produtivas. Nota-se que, do ponto de vista do capitalista, tais fatores devem contribuir para a
efetividade na producdo e consequentemente geracdo de lucro por meio da expansdo do

capital. Conforme Braverman (op. cit., p. 54) descreve:

Em primeiro lugar, os trabalhadores s&o separados dos meios com
0s quais a producdo é realizada, e s6 podem ter acesso a eles
vendendo sua forca de trabalho a outros. Em segundo, 0s
trabalhadores estdo livres de constricbes legais, tais como
servidao ou escravid&o, que os impegcam de dispor de sua forca de
trabalho. Em terceiro, o propésito do emprego torna-se a
expansdo de uma unidade de capital pertencente ao empregador,

que esta assim atuando como um capitalista.

A analise acima tem viés obviamente marxista. Neste trabalho, como opero com a teoria do
discurso, que se coloca como pos-marxista (GIACAGLIA, 2006, p.100), tal anélise serad
problematizada, porém nao descartada aprioristicamente. Ernesto Laclau e Chantal Mouffe
repensam as analises marxistas, questionando o essencialismo, o objetivismo e o0
determinismo que a caracterizam. Sugerem superar o dualismo do marxismo classico — classe
operaria e burguesia — de carater essencialista pelo qual o proletariado é visto como classe
fundamental, necessaria para a transformacdo social. Os autores defendem que ndo ha

possibilidade de prevermos

“quais identidades politicas assumirdo papéis de representacdo social.

Nao ha aqui a “seguranga” do projeto politico marxista que previa que a
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entidade proletaria assumiria as liderancas moral, intelectual e politica
da sociedade industrial” (MENDONCA, 2007, p.250).

Estes autores defendem que as posicdes dos sujeitos nas relacdes de producdo ndo os define
diretamente, nem garantem seus antagonismos em relacdo ao capitalismo (LOPES et. all.,
2011). “Esse antagonismo pode ser produzido por outras posi¢des, como as de género ou raga,

dependendo, portanto, de dindmicas contingentes” (id., p.33)

Para Laclau e Mouffe as identidades dos sujeitos sdo contingentes e negociaveis. H4 um
campo de identidades possiveis e lutas constantes de se limitar e fixar significados
(HOWARTH, 2008, p.321).

As demandas do mercado trariam implicagdes no processo de identificagcdo, pois podem
tornar-se trabalhadores cuja méo de obra é barateada, as condi¢6es de trabalho sdo precérias e
cujos cargos, empregos e/ou atividades exercidas ndo correspondem aos seus anseios pessoais

de desenvolvimento profissional.

E possivel considerar que os jovens das classes populares, estudantes do ensino médio,
desejantes de se incluir numa sociedade crescentemente marcada pela constituicdo de sujeitos
consumidores, participem de uma ldgica de consumo, buscando serem inseridos no mercado
de trabalho depois da formacdo do ensino basico, com pouca ou nenhuma perspectiva de

prosseguimento de suas formag6es em nivel superior.

Esse publico marcado por diversas formas de exclusdo — econdmica, social (marcados por
raca, género, etc.) — pode perceber a atuacdo laboral como a Unica, ou melhor, saida para
melhoria da qualidade de vida. O mercado de trabalho aparece como uma meta, algo que por
si transformard a vida dos jovens, porém a realidade das condicGes precarias de trabalho
parece transformar menos as condi¢cbes de vida do trabalhador jovem do que sua

autopercepcao, em processos de identificagdo, como um sujeito-consumidor.

O jovem do ensino médio, movido pelo desejo de inclusdo, num contexto de precariedade e
volatilidade das fontes de trabalho (SENNETT, 2006) ¢é “alvo facil” de estratégias do mercado
de trabalho que se utilizam o menor custo possivel para produzir e relacées de subempregos.
O contexto é de incerteza e instabilidade e estas caracteristicas do momento banalizam-se
(DEJOURS, 2000), tornam-se normais na percepgdo do cotidiano, cria-se uma tolerancia a

este cenario. O proprio sujeito inserido neste cenario precario de subempregos (e desemprego)
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vive um novo tipo de controle social. Esta excluido de condi¢fes adequadas de trabalho e
precisa adotar atitudes e fazer escolhas nem sempre condizentes com valores que julga
moralmente e eticamente aceitos para se adaptar a tal cenario. Torna-se normal aderir
comportamentos aparentemente normais de adaptacdo, tolerando a injustica, sem uma maior
preocupagdo com o desenvolvimento de um ambiente e de relagBes de trabalho adequadas.
Para os jovens esse trabalho precério é, majoritariamente, o0 mundo do trabalho conhecido. O
risco estd no processo de naturalizacdo e aceitacdo dessas condi¢cbes que parecem ser as

Unicas portas de entrada numa vida melhor ao final da escolarizacao basica.
Ensino médio, trabalho e juventude: problematiza¢des na producéo de curriculo.

Stephen Ball destaca que a producdo de politicas de curriculo é algo complexo e ndo se da
numa relacdo simples e direta entre 0 momento de legislacdo e 0 momento de incorporagéao
dos textos politicos no trabalho dos professores. Ele propde um modelo analitico de producéo
de politicas educacionais constituido por trés contextos: a) Contexto de influéncia: de diversos
discursos curriculares nacionais e internacionais, provenientes de contextos académicos, de
agéncias financiadoras, de reformas educacionais de outros paises, de partidos politicos, de
governos de outros paises, etc.; b) contexto de producdo (textos curriculares oficiais):
formulacdo e legislacdo dos governos (federal, estadual e municipal), isto €, momento de
producdo dos textos oficiais; ¢) Contexto da pratica: implementacdo dos textos curriculares

oficiais nas instituicdes escolares via trabalho dos professores.

Nos contextos diversos de producédo de politicas toda essa diferenca produz diferentes leituras

e, portanto, diferentes préticas diarias. Para Stephen Ball a politica é texto e discurso, pois

todo texto (...) € aberto a multiplas interpretacdes pois novos
sentidos podem ser agregados aos diferentes conceitos. [Como
discurso] ndo se lé qualquer coisa em qualquer texto. Certos
discursos nos fazem pensar e agir de forma diferente, limitando
nossas respostas a mudancas e nossas possibilidades de recriar 0s
textos (LOPES, 2011a, p. 248).

O curriculo, por ser texto, também traduzido em praticas diarias nas escolas, é passivel de
interpretacdes e contestacdo. Lopes (2011b, p.34 e 35) sugere a aproximacdo da teoria do
discurso e a compreensdo de Ball ao pensar as politicas como discursos, pois entende que

discursos direcionam formas de pensar e agir. A autora ressalta a importancia de se pensar nas
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politicas de curriculo demandas que garantem a hegemonia de determinados discursos

curriculares que constrangem leituras e respostas as politicas.

Finalmente, entendo que as demandas do mercado tém implicaces no processo de
significacdo do ensino médio e de identificacdo dos jovens do ensino médio, pois pode fixar
sentidos de suas projecGes, pos ensino médio, direcionando-os e limitando outras
possibilidades de ser dos jovens marcados pela excluséo.
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