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Quando, em 1869, o escritor britanico Mathew Arnold publicou Culture and anarchy,
postulando que cultura era “o melhor que se pensou e se disse no mundo” (COSTA,
SILVEIRA & SOMMER, 2003: 37), participou ativamente da disputa pela significagcdo desta
que veio a se tornar dimensdo central para as sociedades contemporaneas. Reiterou, com
notavel sucesso, um sentido para cultura que, ao justificar e naturalizar a hierarquizacéo das
producdes culturais dos diferentes grupos sociais, invisibilizava as relacbes de poder que
perpassavam tais hierarquias — mais do que isso: atualizava a possibilidade do universal e sua
derivacgdo ldgica, a neutralidade politica. Entretanto, a luta ndo se finalizava nessa rodada e
seus participantes eram muitos e diversos.

N&o apenas vozes da oposicdo sistematica ao capitalismo se ergueram contra a
significacdo notoriamente elitista e eurocéntrica de cultura proposta por Arnold, como
interesses na incorporagdo das grandes massas populacionais aos mercados consumidores
também fragilizaram essa perspectiva. De fato, como pontua o historiador Eric Hobsbawn
(1995), a historia do século XX tem como importante marco distintivo a massificacdo do
acesso ao consumo — como bem compreendido pela nova China, a matematica é simples: 0s
pobres do mundo, por defini¢do, ndo podem gastar muito, porém se contabilizam aos milhes,
sustentando megaindustrias voltadas para esses grupos sociais e contribuindo para justificar o
reconhecimento da legitimidade das suas construcdes culturais. Ainda que sobreviva com
ampla adeséo até os dias de hoje, a nocdo de cultura arnoldiana foi seriamente abalada pelos
valores e significagdes que se afirmavam nesse novo contexto.

A ampliagdo do sentido de cultura, bem como a legitimacdo de universos culturais
usualmente nomeados como populares — ainda que em moldes que ndo superam sua
subalternizacdo mais geral —, relaciona-se ndo apenas com a massificacdo do acesso ao
consumo de bens materiais, mas também com o que alguns autores chamam de virada
cultural. Apresentando essa nocdo, Hall (1997: 16) observa que a cultura adquire, no século
passado, “centralidade substantiva e epistemoldgica”: “Os recursos que antes iam para a
indUstria pesada da era industrial do séc. XIX — carvao, ferro e aco — agora, na virada do
terceiro milénio, estdo sendo investidos nos sistemas neurais do futuro — as tecnologias de

comunicacdo digital e os softwares da Idade Cibernética”. Complementam a descricdo desse



contexto a critica da virada linguistica pelo pos-estruturalismo, 0os movimentos identitarios e
as lutas pelo direito a diferenca, a revolucdo cientifica da fisica quéntica e a teoria do caos.
Nesse fluxo de instabilidade e mudanca acelerada, constroem-se 0s principais sentidos de
juventude e adolescéncia’ que predominam na atualidade — e é a partir das teorizacdes
desenvolvidas nesse espaco-tempo que aqui se discutem tais processos de identificagdo. Sigo,
desse modo, na pesquisa sobre os processos de escolarizacdo de jovens adolescentes cariocas
que venho desenvolvendo desde minha tese de doutoramento (LEITE, 2008), focando neste
artigo também discussdes de ordem tedrico-metodoldgica, sintetizadas em linhas gerais nas
seguintes questdes: como proposicdes do pds-estruturalismo podem contribuir para os estudos
sobre os processos de escolarizacdo dos jovens adolescentes da contemporaneidade? O que
muda e 0 que se ganha quando se opera em abordagem discursiva, conforme implicada pela
perspectiva pos-estruturalista? Por que, enfim, incorporar tais desenvolvimentos teoricos?

Nas paginas que se seguem, propde-se a problematizacdo de vetores de fixagdo e
deslocamento que interagem na tessitura das significacbes de maior forca social do estar
jovem adolescente nos dias e mundos atuais. Apresentam-se 0s primeiros resultados do estudo
desconstrucionista que integra a pesquisa Performatividade, diferenca e desigualdade na
educacdo escolar do jovem adolescente, com o propoésito de questionar — com base em
escritos de Derrida, mas também em didlogo com sua apropriacdo pela teérica feminista
Judith Butler — discursos chave da construcdo das identificacdes correntes da juventude
contemporanea. Na pesquisa, focam-se 0s processos de escolarizacdo dos jovens mais jovens
da escola publica carioca, destacando-se, neste artigo, a abordagem de cunho
desconstrucionista de dois documentos cujo carater performativo — no sentido proposto por
Butler (2008, 1997) — torna-os particularmente relevantes para os processos de significagéo e
identificacdo em foco: o conhecido Estatuto da Crianca e do Adolescente e 0 Regimento
Escolar do Ensino Fundamental, implementado em 2010 pela Secretaria Municipal de

Educacao do Rio de Janeiro.

Identidade e desconstrugao

! Opta-se neste artigo pela referéncia tanto adolescente quanto a jovem, dada a acentuada instabilidade da
significacdo dessas palavras, que ndo costumam se definir com precisdo em termos de faixas etarias, mas, sim,
relativamente ao campo de conhecimento em que se situam: na psicologia, é frequente a preferéncia pela
expressdo adolescéncia, enquanto na sociologia, geralmente se privilegia o significante jovem (LEITE, 2010); ja
nos textos juridicos, ndo ha nomeacdo uniforme. Como na pesquisa que informa este texto trabalhamos com
esses dois campos, entre outros, e com textos de politicas publicas, recorremos aos dois termos simultaneamente,
esclarecendo que se focam prioritariamente os estudantes atendidos nas séries finais do ensino fundamental, os
jovens mais jovens.



Em recente estudo coordenado por Marilia Sposito (2009), O Estado da Arte sobre
juventude na pés-graduacédo brasileira, chama a atencdo a quase auséncia da problematizacéo
da identificacdo do jovem/adolescente, a0 mesmo tempo em que se observa que a
interlocucdo com autores do chamado pés-estruturalismo tem sido igualmente restrita.

Afirmar que a juventude e a adolescéncia séo construgdes culturais ja ndo constitui
novidade, nem costuma despertar polémica, a0 menos no campo dos estudos académicos das
ciéncias sociais. Conforme destacado em outro artigo (LEITE, 2010), j& nos anos 20 do
século passado, a antrop6loga Margareth Mead publicou seu classico de ampla repercussao
Coming on age in Samoa, onde classificava a juventude e a adolescéncia como privilégio de
classe, lembrando que, tipicamente, os jovens/adolescentes das familias trabalhadoras
assumiam responsabilidades entendidas por outros grupos sociais como naturalmente
caracteristicas da idade adulta. Entretanto, o reconhecimento do carater cultural — em
oposicdo a identificacdo de um essencial bioldgico — ndo parece ter levado a problematizacdo
discursiva dos processos de constituicdo desses sentidos. Percebe-se, na leitura do estudo
coordenado por Sposito (2009), que se abordam aspectos diversos do ser jovem/adolescente
na atualidade, participando-se desse modo da ampla e difusa disputa social por seus sentidos
predominantes, porém pouco se discute a respeito das dindmicas de fixa¢do dos significados e
identidades implicados nos aspectos em quest&o.

O enfoque de processos de construcdo de identificacGes e significacdes é central nas
teorizacOes pos-estruturalistas, e esta € uma primeira razdo para sua apropriacdo para a
discussdo aqui proposta. Entre as interlocucbes possiveis, privilegia-se o didlogo com Derrida,
filésofo francés que se ocupou de tais processos nos seus escritos, desenvolvendo nocdes
como différance, performatividade e desconstrucdo, cuja potencialidade heuristica tem se
evidenciado nos estudos que motivam este artigo.

Différance e performativo sdo proposigbes construidas a partir de leituras
desconstrutivas de autores de relevo do campo da linguistica — Saussure e Austin,
respectivamente —, embora Derrida ndo tenha se restringido a esse campo, tendo publicado
estudos, também na perspectiva da desconstrugdo, sobre textos de autores diversos, como
Lévi Strauss, Paul de Man, Marx, Rousseau, Freud, Mallarmé, Kant, Hegel, Platdo, entre
outros. S&o leituras que se inserem em um projeto maior de questionamento sistematico da
metafisica que historicamente predominou na filosofia hegemonizada no Ocidente, tomando

como problema central o fonocentrismo?.

2 Esclarecendo, com a sintese de Johnson (2007: 8): “A tarefa que Derrida se atribui em Gramatologia é
ambiciosa: questionar e contestar uma tradicdo do pensamento ocidental em que a escritura tem sido



Concordando com Culler (1997: 99), a desconstrucdo pode ser definida como “uma
posicdo filoséfica, uma estratégia politica ou intelectual e um modo de leitura”. Enquanto
posicdo filosofica, interessa por trazer a recusa fundamental de todas as formas que o
essencialismo pode assumir; como estratégia politica, entre outros aspectos, propde a inversdo
da hierarquia contida nos binarismos que historicamente estruturam as questdes aqui
abordadas; finalmente, busca uma leitura em que se parte de um “sim, sim” ao texto
(BENNINGTON & DERRIDA, 1996: 214), para entdo identificar as operacdes retdricas que
sustentam seus enunciados, e, a0 mesmo tempo, conduzi-las a eventual contestacdo de tais
enunciados, por meio da radicalizacdo da I6gica dos seus argumentos.

Foi com essa leitura que Derrida, no livro Gramatologia (2006), desenvolveu a nogéo
de différance, desconstruindo o Cours de Linguistique Générale, do linguista Ferdinand de
Saussure, em que o autor propde que a lingua é um sistema de signos arbitrarios, diferenciais
e relacionais. Longe de invalidar o texto de Saussure, ressalta o conteddo anti-essencialista
dessas proposi¢des, porém se vale desse mesmo argumento para questionar a perspectiva
estruturalista que organiza a teorizacdo do linguista. Chega assim a différance, termo que
costuma se manter em francés pela dificuldade de traduzir o jogo entre sonoridade e escrita
que motivou esse neologismo: différence soa exatamente como différance, subvertendo a
hierarquia tradicional entre fala e escrita, contra a qual Derrida argumenta ao longo da sua
obra®. Com différance, o fil6sofo nomeia o movimento instavel da significagdo, assumindo a
proposicdo anti-essencialista de Saussure, porém também se posicionando contra sua mirada
estruturalista:

O jogo das diferencas suple, de fato, sinteses e remessas que impedem que,
em algum momento, em algum sentido, um elemento simples esteja presente
em si mesmo e remeta apenas a si mesmo. Seja na ordem do discurso falado,
seja na ordem do discurso escrito, nenhum elemento pode funcionar como
signo sem remeter a um outro elemento, o qual, ele préprio, ndo esta
simplesmente presente. Esse encadeamento faz com que cada ‘elemento’ —
fonema ou grafema — constitua-se a partir do rastro que existe nele, dos outros
elementos da cadeia ou do sistema. Esse encadeamento, esse tecido, é o texto
gue ndo se produz a ndo ser na transformagéo de um outro texto.

[...] Essas Gltimas [diferencas] ndo cairam do céu nem estdo inscritas de uma
vez por todas em um sistema fechado, em uma estrutura estatica que uma

consistentemente situada num papel subordinado ao da fala. Enquanto a fala é habitualmente associada a razao e
a racionalidade (a nocéo grega de logos) e a voz é percebida como mais proxima da ‘verdade’ interior da
consciéncia individual, a escritura é considerada uma extensdo secundéaria ou suplemento da voz, uma tecnologia
auxiliar empregada pela razdo humana, mas ndo essencial a ela. A fala é o fiador de presenga e autenticidade,
enquanto a escritura representa artificio e auséncia, a alienag@o e o adiamento da presenga.”

® Apesar de o foco da discussdo deste artigo ndo ser a questio do fonocentrismo, o contexto filoséfico mais
amplo dessa reflexdo — o projeto derridiano de contestacdo a metafisica — é coerente com principios gerais que
informam a pesquisa. A problematica do fonocentrismo é mencionada por contextualizar as nog¢des do filésofo
que sdo citadas neste texto.



operacdo sincronica e taxondmica pudesse esgotar. As diferencas sdo o0s
efeitos de transformacdes e, desse ponto de vista, o tema da différance é
incompativel com o motivo estatico, sincrénico, taxonémico, ahistorico etc.
do conceito de estrutura. (DERRIDA, 2001: 32-33)

Apesar de um tanto extensa, a citacdo acima foi trazida por sintetizar com clareza nao
apenas o significado pretendido para différance, como também o de texto e rastro, nocdes
importantes, como se vera, para a analise apresentada a seguir. Esclarece ainda sobre o que
aqui se considera como a principal critica do pos-estruturalismo ao estruturalismo, e que, em
parte, justifica a aproximacdo da pesquisa a essa perspectiva: significados e identidades se
definem relacional e diferencialmente, conforme proposto por Saussure, porém em
movimento permanente, multidirecional, instavel, ou seja, ndo estruturado. N&do ha contetdos
positivos nos significados — que ja se podem assumir como significacfes — e, logicamente,
nem tampouco nas identidades — que do mesmo modo nomeiam-se com maior precisdo como
identificacOes. Significacdes e identificacdes adquirem estabilizacdes operacionais, até hoje
entendidas como necessarias a vida social, porém ndo estruturais, essenciais ou positivas.

Os processos de estabilizagcdo e desestabilizacdo de sentidos que se constroem e se
reconstroem nos multiplos fluxos culturais que circulam pelas organizagdes sociais sdo
também discutidos por Derrida em outra leitura desconstrutiva de texto do campo da
linguistica. Trata-se de How to do things with words, de John Austin, em que se postula que
as palavras podem ndo apenas descrever, como também realizar agdes.

Inicialmente, o autor distingue enunciados “constativos” dos que seriam
“performativos”, embora mais tarde va abandonar essa distingdo, reconhecendo que mesmo
ao descrever, a palavra também gera efeitos (OTTONI, 2002). Os exemplos classicos do
enunciado performativo dizem respeito a textos juridicos ou falas convencionais, como
quando o juiz afirma “Eu os declaro marido e mulher”, e 0 casal passa a gozar do
reconhecimento social do seu matriménio. Derrida problematiza a nocdo austiniana de
performativo, focando na repeticdo que viabiliza a convencdo, para propor que esta permite
ndo apenas a performatividade dos enunciados, como também a instabilidade dos seus efeitos.
Chega desse modo as nocOes de iterabilidade e citacionalidade, que interessam a esta
discussdo, nos termos da apropriagdo desenvolvida pela tedrica feminista Judith Butler (2008,
1997). A citacionalidade diz respeito a propriedade do enunciado de ser repetido a despeito da
auséncia do seu suposto referente ou intencdo daquele que enuncia — mais uma inversdo
derridiana do fonocentrismo; ja a iterabilidade se remete a alteridade, a possibilidade de

transformacéo de sentidos quando da citacéo.



Butler expde sua apropriagdo da leitura de Austin por Derrida no livro Excitable
speech (1997: 46), onde busca “entender as especificidades das discussdes recentes sobre a
fala de odio, como também procura delinear uma teoria mais geral da performatividade do
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discurso politico™, e em Problemas de género (2008: 48), para discutir o conceito de género:

Consequentemente, 0 género mostra ser performativo no interior do discurso
herdado da metafisica da substancia — isto é, constituinte da identidade que
supostamente €. Nesse sentido, 0 género é sempre um feito, ainda que néo seja
obra de um sujeito tido como preexistente a obra. [...] ndo ha identidade de
género por tras das expressdes do género; essa identidade é performativamente
constituida, pelas proprias ‘expressdes’ tidas como seus resultados.

As consideracdes que tece a respeito do carater discursivo-performético do género e
do discurso politico em geral sdo aqui assumidas para se pensar sobre 0s processos de
significacdo e identificagdo do jovem/adolescente em politicas publicas de escolarizacéo.

Os documentos lidos em desconstrucdo — o Estatuto da Crianca e do Adolescente e o
Regimento Escolar Basico do Ensino Fundamental da Rede Publica do Municipio do Rio de
Janeiro — foram escolhidos para esta discussdo em funcdo do seu carater explicitamente
performético, na medida em que tém forca social de lei e que sdo, apesar das distintas
abrangéncias, reconhecidamente influentes nos contextos locais de escolariza¢do dessa faixa
etaria.

A proposta desconstrutiva ndo define qualquer metodologia especifica
aprioristicamente ao ato da desconstrucdo. No caso da abordagem do ECA e do Regimento,
0s principios gerais ja expostos permitem afirmar a pertinéncia das seguintes op¢oes:

1) questionamentos de ordem semantica de termos entendidos como basilares para 0s
processos em discussdo — mais especificamente: explicitacdo de ambivaléncias e/ou
ambiguidades de significacio de termos chave do documento, além do
guestionamento dos sentidos priorizados e dos sentidos excluidos nos sentidos
afirmados nos documentos;

2) problematizagdo de teses centrais na identificacdo do jovem adolescente, operando
dentro da prépria logica que propdem;

3) inversédo do binarismo que sustenta os dois documentos — jovem adolescente/estudante

versus adulto/profissional do ensino.

Controle, protecédo e autonomia: desconstruir o ECA

* Tradug&o pessoal da publicacdo em inglés.



Pensar a identificacdo do jovem adolescente em politicas publicas de escolarizagéo,
ainda que apenas no recorte do texto juridico, ndo poderia circunscrever-se aos documentos
especificamente voltados para esse fim. A nocdo derridiana de texto com que operamos
remete-se, conforme jé citado, a ideia de tecido, a um entrelagcamento infinito e sem origem de
referéncias a referéncias de sentido. Desse modo, as identificagcfes assinaladas em um
documento trazem vozes outras que ndo aquelas que assinam sua autoria, o que implicou
problematizar outros textos que participaram/participam dos processos de significagdo em
tela. Registros diversos sobre os documentos foram, portanto, considerados, resultando, no
caso do ECA, em uma sintese das suas leituras mais recorrentes do ECA, a seguir exposta.

O impacto dessa legislacdo esta longe de poder ser tratado no singular. De um lado, é
frequente sua interpretacdo como marco do reconhecimento da crianca e do adolescente como
sujeitos de direitos:

Promulgado em 1990, o Estatuto da Crianga e do Adolescente foi uma
importante conquista dos movimentos sociais de luta pelos direitos da crianca
e dos adolescentes nos anos 80. Alcancando o auge de sua mobilizacéo e
articulacdo naquele periodo, e fortalecidos pela Convencao Internacional sobre
os Direitos da Crianga, de 1989, esses movimentos conseguiram construir um
novo olhar juridico sobre as criancas e adolescentes, durante a
redemocratizacdo do pais. (CORTI & SOUZA, 2005: 77)

Entretanto, as mesmas autoras apontam uma “reducao infantilizadora da concep¢éo de
adolescéncia” (IBID.: 79), aqui destacada, por dizer respeito aos jovens adolescentes foco do
presente estudo. Mas essa ndo é a critica mais usual ao Estatuto. Nos grandes jornais e nas
escolas, com frequéncia, condena-se a legislacdo pelo artigo 103, que declara “penalmente
inimputaveis os menores de dezoito anos”, e, no caso das instituicbes educacionais, abomina-
se em particular o artigo 232, que determina pena de detencdo de seis meses a dois anos para
quem “submeter crianga ou adolescente sob sua autoridade, guarda ou vigilancia, a vexame ou
a constrangimento”. Contesta-se, portanto, com diferentes argumentos e motivacdes, uma
identificacdo do adolescente que se julga inadequada por infantiliza-lo, seja no que se entende
como um abrandamento da punicdo do ato infracional, seja no ndo reconhecimento da sua
autonomia.

Na leitura desconstrutiva do texto do Estatuto, destaca-se desenvolvimento como
palavra-chave para a problematizacdo da identificagdo do jovem adolescente, nos trés eixos de
andlise apontados no item anterior. Assegurar o ‘“desenvolvimento pleno” do jovem

adolescente é enunciado como o objetivo primeiro da lei®, o que implica logicamente que este

® Todas as citacgdes do ECA referem-se & versdio da lei disponivel no endereco
www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L8069.htm (BRASIL, 1990).



é considerado incompleto e que a completude é atingivel com o tempo; implica também o
carater de “prote¢cdo” que predomina no texto, inclusive de forma explicita no artigo primeiro
do documento — “Esta lei dispde sobre a protecdo integral a crianga e ao adolescente” —, termo
ambivalente, que traz também conteudo de controle; é ainda o que o distingue do adulto, em
oposic¢do reconhecidamente binéria e hierarquica que permeia toda a lei.

Anuncia-se, ja no artigo 6, “a condi¢do peculiar da crianca ¢ do adolescente como
pessoas em desenvolvimento”, 0 que justifica as medidas de protecdo e priorizacdo
estabelecidas pelo Estatuto. Mas ¢ também essa condi¢do o que justifica que o “direito a
liberdade, ao respeito e a dignidade” seja relativizado no artigo 15: “A crianga e o adolescente
tém direito a liberdade, ao respeito e a dignidade como pessoas humanas em processo de
desenvolvimento e como sujeitos de direitos civis, humanos e sociais garantidos na
Constituigdo e nas leis” — como pessoas humanas em processo de desenvolvimento, ndo
apenas como pessoas humanas. N&o é dificil conceber ponderacdes a ideia de liberdade total
para criancas e adolescentes — mas tampouco podemos defender esse tipo de liberdade para
adultos, em qualquer condicdo que seja. Alem disso, chama a atencdo que 0 respeito e a
dignidade sejam modulados pela condicdo de “processo de desenvolvimento” em que
supostamente se encontrariam criangas e adolescentes — ndo fica claro o que pode justificar
que esses direitos ndo sejam garantidos em termos absolutos, nem em que aspectos se
relativizam o respeito e a dignidade, porém esta explicito importante movimento de
subalternizacdo desses sujeitos. Apresenta-se assim uma primeira ambivaléncia da
identificacdo em discusséo: o sentido de pessoa a se proteger convive com a identificacdo de
pessoa a controlar — afinal, o jovem adolescente corre perigo ou oferece perigo?

Entretanto, ha varias passagens em que se atribui algum nivel de autonomia a esse
jovem adolescente, ainda que de modo um tanto vago. J& no artigo 28, ao tratar da colocagédo
da crianga e do adolescente em “familia substituta”, explicita-se que “Sempre que possivel, a
crianca ou o adolescente sera previamente ouvido por equipe interprofissional, respeitado seu
estagio de desenvolvimento e grau de compreensdo sobre as implicagGes da medida, e tera sua
opinido devidamente considerada”. Ha varios artigos de teor semelhante, todos tratando de
questBes de protecdo, porém preservando o controle adulto sobre o a crianga/adolescente, na
medida em que o “estagio de desenvolvimento e grau de compreensao” ¢ determinado “por
equipe interprofissional”, obviamente adulta.

O texto, portanto, identifica o jovem adolescente em termos de desenvolvimento — é o
seu “estagio de desenvolvimento” o que fundamenta sua identificagdo e justifica sua

hierarquizacio em relagfo ao adulto, em termos de protecéo e de controle. E dificil, contudo,



sustentar essa fundamentacdo para a identificacdo da crianca ou do adolescente, seja no
campo da biologia, seja no campo da psicologia: afinal, quando se encerra 0 processo de
desenvolvimento da pessoa — no sentido fisico ou psicoldgico? Se este é um “estagio”
turbulento, em que “estagio” da vida humana estabilizamos nosso “desenvolvimento™? Na
chamada idade adulta, estabilizam-se nossos processos bioldgicos ou culturalmente ndo os
elegemos como marcas identitarias? Parece Obvio que se trata de construcdo discursiva,
qualificacdo que se remete ao entendimento de que ndo se descreve desse modo uma condi¢édo
bioldgica natural, mas, sim, se atribui a criancas e a adolescentes um lugar determinado no
social, uma identificagdo permeada por questdes de poder. Merece discussao também que, em
tempos pos-freudianos, possa se supor algum momento etario de estabilizacdo da nossa
psique ou identidade. Conforme observado por Burity® (1998:1-2):

[...] a identidade ndo é um bem, um objeto positivo que se possua, mas sé
existe na relagdo com o outro. Se 0 outro apresenta caracteristicas emulaveis,
quer-se ser como ele/a. Se o outro repugna de algum modo, quer-se ser contra
ele/a. Mas isto significa que ndo existem identidades em estado puro, nem
jamais se chega a concluir a formacdo de uma identidade. O sujeito é um
precipitado de praticas identificatorias, a identidade ¢ um momento instavel
da prética da identificacdo. [grifos do autor]

Concordando com essa perspectiva, temos que ndo apenas o adulto é instavel e
incompleto na sua identificacdo, como também que os processos de identificacdo — de
adultos, idosos, criancas ou jovens — passam pela alteridade.

O carater performatico do ECA em relacdo a identificacdo do jovem adolescente fica
claro: ao enuncia-lo como pessoa a proteger e biologizar a justificativa de tal condicdo, reitera
a dependéncia que regula, construindo, em um mesmo movimento, de significacdo o
adolescente incapaz e o adulto estavel. Mas ndo pode sustentar essa proposi¢do — contestada
que € pelas evidéncias empiricas de incompletude adulta e discernimento jovem/adolescente —
e oscila, ao longo do seu texto, entre reconhecer alguma possibilidade de autonomia por parte
desse jovem adolescente e negé-la quando delega exclusivamente ao adulto o poder desse

reconhecimento.

Controle e mais controle: desconstruir o regimento da escola publica carioca
Se no Estatuto, o sentido prevalente do jovem adolescente se define pelo vetor de

fixacdo “estagio de desenvolvimento”, no Regimento, sua identificagdo se restringe a sua

® O historiador e cientista politico Joanildo Burity é pesquisador da Fundagdo Joaquim Nabuco e discute, entre
outros temas, questdes de identidade e cultura, em didlogo com Ernesto Laclau, cuja teoria se aproxima, em
importantes aspectos, da perspectiva da desconstrucdo em Jacques Derrida (BURITY, s/d).
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condicdo de estudante/aluno/corpo discente, sem qualquer diferenciacdo em relacéo a crianca.
De fato, os termos jovem e adolescente ndo aparecem no Regimento, e os estudantes das
séries finais do ensino fundamental — geralmente com idade entre 12 e 17 anos — sdo tratados
de forma indistinta em relacdo, por exemplo, aqueles que ingressam na rede — em geral, com 6
ou 7 anos. E se o Estatuto afirma ao mesmo tempo o reconhecimento da possibilidade de
algum nivel de autonomia por parte dos adolescentes e a suposta necessidade do seu controle,
0 Regimento é mais claro: trata-se de controle.

O entendimento do texto como entrelacamento de rastros de sentido, conforme ja
exposto, leva a ampliacdo da superficie textual em andlise: para ler o Regimento, leio também
a noticia da sua publicacdo (MARTINS, 2010), em péagina oficial da Secretaria, por
considerar que constitui importante vetor de significacdo do documento’. Inclui citacdo da
secretaria, que vale ser reproduzida na integra:

- Além de nortear o comportamento dos alunos, o regimento escolar resgata a
autoridade do professor e faz com que os alunos passem a respeita-lo mais.
Esse documento é um instrumento de trabalho de diretores e professores, para
gue possam ensinar em um ambiente tranquilo. Todas as medidas adotadas
tém como objetivo estabelecer uma cultura de paz e garantir as nossas criangas
o direito de aprender e sonhar com um futuro.

Ressalte-se que o comportamento a ser “norteado” pelo texto ¢ o dos alunos,
identificados a seguir como “nossas criangas”. Esse controle € apresentado como garantia de
“ensinar em um ambiente tranquilo”, com pretensdo performatica explicita: “resgata a
autoridade do professor e faz com que os alunos passem a respeita-lo mais”.

Os paragrafos que se seguem na noticia apenas reforcam esse conteddo: além de
reafirmar que “estabelece normas de condutas para 0s alunos” (grifo meu), destaca proibic¢des
— “uso de celular e quaisquer aparelhos -eletronicos portateis nas salas de aula”,
“comportamento de agressdo fisica, verbal ou eletronica” (apenas por parte do aluno, ndo se
mencionam os adultos do ambiente escolar) — e punicdes, para 0 qué é lembrado o Artigo 116
do ECA, que determina que danos ao patriménio escolar ou a terceiros séo passiveis de
reparacdo. Refere-se, na frase final da matéria, que as medidas podem chegar ao
“acionamento do Conselho Tutelar e da Procuradoria da Infancia e Juventude”.

De volta ao Regimento, quando se buscam tais regulacGes, percebe-se que o capitulo
intitulado “Do corpo docente” tem dois artigos, descritos em seis itens; ja o capitulo “Do
corpo discente” se desdobra em seis artigos, detalhados em trinta e sete itens e quatro

pardgrafos. Inicialmente, anuncia-se que os direitos do aluno sdo “aqueles fixados pelo

" Observe-se que o texto do Regimento n&o esta mais disponivel online, porém a noticia permanece acessivel.
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Estatuto da Crianca e do Adolescente”, para em seguida se destacarem cinco, entre os quais S
encontra a determinagcdo que seja “assegurada a sua participagdo na gestdo democratica da
escola”. O artigo seguinte trata dos deveres do aluno e os demais, de proibicdes e punicdes. E
ainda digno de nota que entre as interdi¢des se encontrem o “uso de boné ou similar”, “uso de
aderecos que expressem insinuagdes sexuais” € o “uso do celular na sala de aula”.

Tanto a arbitrariedade de algumas das proibicdes®, como a propria extensdo do
capitulo destinado ao corpo docente quando comparada a do capitulo que regula o alunado, ou
ainda a noticia de apresentacao do Regimento, corroboram com a afirmacéo da perspectiva do
controle, que passa pela infantilizacdo do estudante das séries finais do ensino fundamental,
como principal vetor de fixagdo do sentido atribuido ao jovem adolescente nesse documento.
Reitera assim a tradicional hierarquia entre adolescentes/criangas/jovens e adultos. Entretanto,
a leitura desconstrutiva permite assinalar importante ambivaléncia na identificacdo do adulto
nesse texto: a énfase no controle do aluno — sem duvida, um sentido forte no documento —
dissimula outra valéncia de relevo do Regimento, que é o abrangente controle dos
profissionais do ensino por parte da SME.

As diversas referéncias a valores politicos do campo semantico da democracia, como
“formacdo para a cidadania” (art. 6) ou “desenvolvimento da consciéncia critica” (art. 34) e
mesmo 0 anlncio de uma “politica de democratizacdo” que estaria sendo desenvolvida na
rede, sdo relativizadas pela gritante recorréncia de regulac6es no sentido da centralizacdo, por
parte da Secretaria, das decisdes dos processos abordados no documento. Os exemplos
possiveis sdo numerosos. No mesmo artigo (7°) em que se afirma que o projeto politico
pedagbgico “é prerrogativa de cada unidade”, destaca-se também que devem ser respeitadas
“as diretrizes do Nivel Central da SME”; do mesmo modo, a gestdo da escola ndo ¢ mais
eleita pela comunidade escolar, e sim por ela referendada em consulta; no Titulo IV, “Da
representatividade”, detalham-se o0s modos de eleicdo do conselho de diretores, de
professores, de alunos, de responsaveis e de funcionarios, mas também se esclarece o que se
significa com “representatividade” — “participacdo efetiva nas reunides, propiciando a
integracdo e o fluxo de informagdes entre os diferentes niveis da Secretaria Municipal de
Educagdo”, ou seja, trata-se de fazer circular as decisbes tomadas pela gestéo central, néo de

discuti-las ou nelas intervir. De fato, os exemplos poderiam prosseguir, pois ndo se preserva

8 Esclarecendo por que estdo qualificadas como arbitrérias: quanto ao uso de boné e de aderecos com simbologia
de ordem sexual, pode se questionar a coeréncia com o andncio da preservacao da liberdade de expressdo, no
paragrafo Unico do Artigo 11, e, talvez ainda mais importante, a necessidade de tal controle; em relacéo ao uso
do celular, pode se questionar por que essa medida ndo é imposta a adultos, j4 que sabemos que encontros
coletivos na atualidade — cinema, teatro, palestras, reunides — sdo com grande frequéncia atravessados pelo toque
dos celulares. Defende-se aqui que se trata de jogos de poder, em que se afirma a poténcia adulta.
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qualquer espaco de decisdo para a escola: a inica mencéo a possibilidade de deciséo por parte
da escola, que seria no conselho de classe (art. 46), é limitada em paragrafo unico: “O
conselho de classe ¢ autbnomo, mas nao ¢ soberano”. Sequer as decisdes cotidianas de cunho
pedagdgico sdo delegadas ao professor: ndo somente o projeto politico pedagdgico é
controlado pelas orientagBes da Secretaria, como também o curriculo e os critérios de
avaliacdo. Além disso, mesmo quando enuncia o fortalecimento do professor com medidas
disciplinares, como, por exemplo, com a proibi¢cdo do uso do celular em sala de aula, omite
outro efeito importante: o texto regulador substitui o docente em situacdo de potencial
negociagdo de regras para o convivio coletivo, privando-lhe de mais essa possibilidade de
atuacgdo autbnoma.

Em uma leitura desconstrutiva do Regimento, evidenciam-se, portanto, os limites da
perspectiva democratica que anuncia, destacando-se como principal vetor de identificacdo do
jovem adolescente sua condicdo de estudante, entendida em hierarquia dicotbmica ao
professor, ndo diferenciada da crianca e objeto de controle permanente. Mas complexifica-se,
por outro lado, a oposi¢cdo ao adulto, ja que ele mesmo é alvo de forte controle por parte da
gestdo central da Secretaria, 0 que se dissimula nos diferentes esforcos de significacdo do

documento como instrumento de controle dos alunos pelos professores.

Consideracdes finais

Conforme mencionado na introducao, este estudo também focaliza questdes de ordem
tedrico-metodoldgica. Ao propor uma leitura desconstrutiva do ECA e do Regimento,
pretende-se ndo apenas problematizar determinados aspectos de politicas educacionais
contemporaneas relativas a juventude/adolescéncia, como também colocar em discussdo a
prépria abordagem desenvolvida.

Com base na perspectiva da desconstrugdo, foi possivel questionar documentos
considerados relevantes para a reflexdo sobre os processos de escolarizacdo dos jovens
adolescentes e propor conclusdes que se avaliam aqui como contribuigdes pertinentes a esse
debate. Percebeu-se, no nivel mais abrangente da legislacdo federal, certa dificuldade na
identificacdo do jovem adolescente — sujeito de direitos ou objeto de protegédo/controle? —,
prevalecendo uma concep¢do que tende a infantilizd-lo e a reiterar o binarismo
adolescente/jovem versus adulto. No documento que regula o dia a dia da escola publica
carioca, ndo se identifica tal dificuldade, sendo o jovem adolescente reduzido a sua condi¢do
de estudante, por sua vez, significada prioritariamente como objeto de controle. Mas

concluiu-se também que, embora o controle do aluno seja central, a énfase nesse aspecto do
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documento tem também o efeito de dissimular outro nivel de controle, igualmente presente,
porém pouco destacado nos esforgcos publicos de significacdo do Regimento: o controle dos
profissionais do ensino por parte da gestdo central da Secretaria. Teria sido possivel chegar as
mesmas conclusdes em recorrer a Derrida ou Butler?

Na apresentacdo do Estatuto, foi citado, j& com o proposito de fundamentar esta
discussdo sobre abordagens tedrico-metodoldgicas, o livro de Corti & Souza (2005), em que
se argumenta:

N&o seria a adolescéncia, ou a0 menos uma parte dela, uma etapa de um
periodo maior da vida que chamamos de juventude? [..] Assim, o ECA
constroi a imagem de um adolescente com direitos muito parecidos com os da
crianga e que se insere na comunidade apenas sob as diretrizes de um adulto
gue deve resguarda-lo. Fecham-se, praticamente, os olhos a toda uma série de
transformacdes que acontecem na vida de um rapaz ou de uma moca a partir
dos 14, 15, 16 anos, podendo se estender por mais de dez anos. E uma fase
marcada por muitas novidades, experimentac0es, tentativas, frustacoes, erros e
acertos. (p. 79)

Ou seja, conclusbes proximas as que foram aqui apresentadas — proximas e validas,
porém ndo as mesmas. A incorporacdo da perspectiva ndo essencialista radical trazida por
teorizagdes pos-estruturalistas implica possibilidades de perguntas e respostas de pesquisa,
gue ndo invalidam outras abordagens, mas oportunizam contribui¢bes especificas. No caso
deste estudo, pode se destacar a propria pergunta inicial, que versa sobre processos de
significacdo e identificagéo, a partir do questionamento da sua estabilidade e fundamentacéo.
Reflexdes mais informadas por teorias criticas, como na citacdo acima, que ndo operam na
mirada discursiva, mas, sim, dentro de significacdes relativamente fixadas, podem
proporcionar outros elementos de pertinéncia semelhante, dado que ha estabilizacdes de
processos sociais cujo tempo de permanéncia e amplitude de influéncia autorizam tal
abordagem. Defendo, contudo, a importancia das questdes oportunizadas pelas construcoes
tedricas do pds-estruturalismo, particularmente aquelas que, como a desconstrugdo, nédo
romperam com o compromisso politico de transformacdo social, no sentido da luta pelo
reconhecimento dos direitos a igualdade, mas também dos direitos a diferenca.

As discussdes expostas certamente ndo encerram as possibilidades de problematizacao
pela leitura desconstrutiva. A nogdo de differance permite duvidar dos sentidos afirmados nos
documentos em questdo, mas autoriza também questionar nossas proprias afirmagdes de
duvida: se postulamos a instabilidade identitaria, como podemos nos referir a jovens ou
adolescentes? Reconhecer essa impermanéncia implica abrir mdo dos principios de protecao
gue informam, por exemplo, 0 ECA? Pode se incorporar a proposta derridiana de inversao de
binarismos historicamente consolidados na discusséo da relagéo jovem/adolescente X adulto?
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Os limites deste texto ndo permitem o desenvolvimento dessas questfes, mas sua exposicao
permite sinalizar a potencialidade da abordagem aqui experimentada — ndo a Unica possivel,
mas sem duvida um caminho interessante para pensar a adolescéncia/juventude

contemporanea.
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