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Resumo: Este trabalho tem por objetivo discutir a insercédo social de grupos de jovens pobres,
moradores da periferia urbana, na sua comunidade e na cidade. Sabemos que ha uma
pluralidade na maneira de existir da populacdo juvenil em funcdo do extrato socioeconémico
a que pertencem. Todavia, a percepgdo que associa o jovem pobre, morador de periferia a
periculosidade, delinqiiéncia e criminalidade, contribui para que se estabeleca no imaginario
social uma representacdo sobre ele e os modos pelos quais se insere socialmente como um
problema, ou seja, como um modo de inser¢cdo social que tende a ser considerado
problematico, dificil e incerto. Os sentidos construidos sobre esses jovens acabam
fortalecendo o processo de segregacao espacgo social desta populagdo vinculando a exclusdo
material, de ordem econdmica, a uma exclusdo que opera de modo simbolico. Desta forma,
ser jovem, pobre e morador da periferia implica em uma multiplicidade de questdes entre as
quais as relacionadas a segregacdo, exclusdo social e representacGes de periculosidade. Os
modos de insercdo social destes jovens pobres da periferia podem entéo ser caracterizados por
um processo de exclusdo material, social e simbdlica.  Neste contexto, buscamos refletir
sobre 0 que 0s jovens pertencentes a uma comunidade de periferia e a uma escola considerada
como violenta em um municipio do interior paulista, relatam sobre sua insercdo social.
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Introducéo

A definicdo de juventude na sociedade atual passa por dificuldades de varias ordens:
delimita-la como uma fase de transicdo implica em desconsiderar que todas as etapas da vida
também sdo transitorias; pensar a juventude como preparagdo para o futuro é ignorar o sentido
e as acdes de sua vida presente (VALE, 2010). Ha uma associacdo com a faixa etaria, mas ha
também uma significacdo deste modo de ser que é dado pela cultura quando a referencia é a
construcdo socio histdrica de juventude (BOCK, 2004) e modos especificos de insercao social
quando a referencia sdo 0s estratos sociais de pertencimento dos jovens.

Assim, a juventude tem sido considerada uma categoria social que retne sujeitos que
compartilham a mesma fase de vida. Estar em uma mesma faixa etaria significa partilhar de
uma percepcdo comum que 0S circunscreve COmo um grupo com caracteristicas proprias
quando comparado ao de outras geracdes. Para a maioria dos autores a adolescéncia é tida
como uma fase anterior a juventude, em geral dos 12 anos até os 18 anos, conforme
demarcacao feita pelo ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente. Juventude teria seu inicio
aos 15 anos encerrando-se por volta dos 24 anos*. Embora, segundo Spésito (1997) haja uma
tendéncia para a antecipagdo do inicio da vida juvenil para antes dos 15 anos na parcela mais
empobrecida da populacao.

Tanto adolescéncia como juventude como etapas da vida sdo entendidas como uma
fase de preparacdo para ser adulto. Assim, dado a sobreposi¢do das faixas etarias e o
significado dessa faixa etaria como intermediaria entre ser crianca e ser adulto, neste texto
estaremos utilizando indistintamente essa denominacdo para referirmo-nos a pessoas situadas
nessas idades.

Diante da diversidade de possibilidades de analises sobre a juventude, neste trabalho
apoiaremos nossa reflexdo na perspectiva historica cultural, que compreende
adolescéncia/juventude como um produto social, construido ao longo da histéria de cada
cultura, de cada sociedade, mas também de cada sujeito, pela sua acéo, pela possibilidade de
autonomia e desenvolvimento da autoconsciéncia, em seu processo de humanizagdo
(VIGOTSKI, 2006). Portanto, considera-se o0 jovem como um ser ativo, social e historico, e
ndo uma determinacdo ““a priori”, ancorada nas mudancgas bioldgicas que ocorrem em um

determinado momento da vida. Vigotski (2006), ao tratar especificamente de adolescéncia,

! A UNESCO, conforme Sposito (1997) tém incorporado ao segmento a faixa etaria de 25 a 29 anos.



prioriza 0 desenvolvimento dos interesses na idade de transi¢cdo, o desenvolvimento das
funcBes psiquicas superiores e a dindmica e estrutura da personalidade (autoconsciéncia).

Partindo desta perspectiva tedrica, podemos discutir alguns dados do Relatério de
Desenvolvimento Juvenil 2007 (WAISELFISZ, 2007), em correlagdo com os identificados
em nossa pesquisa sobre a insercdo de jovens na cidade e na comunidade, tendo por objetivo
investigar os modos de insercdo social de jovens pertencentes aos extratos sociais mais
desfavorecidos da populacdo na comunidade onde vivem. No ambito desta reflexdo
procuramos investigar as formas de inser¢do dos jovens nas agdes sociais e nos programas
induzidos por politicas publicas direcionadas a essa parcela da juventude. O pressuposto que
pautou este estudo é o de que os modos de inser¢do dos jovens na comunidade diferem
conforme eles sejam ou ndo protagonistas de violéncia. Para tanto foi feito um estudo com
jovens que residem em bairros periféricos, com alta taxa de incidéncia de violéncia, em uma
cidade do interior paulista.

Contexto da Pesquisa

Os bairros onde o0s jovens participantes do estudo residem, apresentam grande
densidade demografica e baixos indices socioeconémicos. Apesar de possuir infraestrutura
basica o padrdo urbanistico é bastante precario, predominando habitacdes de padrdo popular.
A regido se caracteriza por uma grande degradacdo ambiental ocasionada pelo descarte
clandestino de residuos, pela existéncia de bolsdes de entulhos e lancamento de esgoto in
natura nos corpos d’agua. Nao existem areas verdes e nem dreas destinadas ao lazer da
populacdo local. H& uma quadra esportiva em fase de construcdo ja depredada e coberta de
pichacdes. Ha varias igrejas que professam os mais diferentes credos, mas ha poucos postos
de saude e unidades escolares. As atividades econdmicas estdo ligadas ao pequeno comércio.
O setor de servico informal também € significativo representado principalmente por
vendedores, cabeleireiras e manicures. As ruas estdo sempre cheias de criancas.

Esta area é considerada uma das regides mais violentas do municipio. Durante a
pesquisa foi possivel notar que acontecimentos como roubos, furtos, brigas, mortes, acdo
policial e uso de entorpecentes sdo fatos cotidianos. Poucos jovens se envergonham de ter
familiares presos ou ligados, de forma direta e indiretamente, ao crime.

Nesta regido da cidade estdo localizadas duas escolas publicas que atende os jovens da
comunidade. Na escola que denominaremos como 1, os jovens frequentam as 5% e 82 series do

Ensino Fundamental. A Escola que denominaremos como 2, atende o Ensino Fundamental e



Ensino Médio, mas nesta analise ndo trataremos dos dados desta escola. Mencionamos apenas
como condicdo para compreensdo da comunidade em estudo. O prédio da Escola 1 esta
bastante depredado, o muro ao redor esta quebrado e sua pintura encontra-se suja e pichada. A
escola ndo causa uma boa impressdo dada a falta de conservacdo, o estado de abandono e
pendria. O prédio é escuro e falta higiene no local. A acdo policial € comum dentro da escola.
Os policiais adentram o prédio para procurar foragidos e até mesmo realizar “batidas” em
alunos supostamente ligados ao crime. A escola mostra marcas de vandalismo e de invasdes,
que sdo quase diarias. No entanto, entendemos que a Escola 1, € apenas uma continuidade de
todo o entorno existente e para 0s alunos € um ponto importante de convivio social.
Metodologia

O estudo foi realizado, por meio de entrevistas focais, com jovens que estavam
matriculados na Escolal. Na escola foram constituidos 2 grupos, os jovens diferiam entre si
quanto ao protagonismo de violéncia. Um dos grupos, denominado aqui de Grupo GV, foi
constituido por jovens indicados pelas equipes gestoras das escolas como protagonistas de
violéncia, isto é, como tendo participado de incidentes violentos. O segundo grupo, também
indicado pela equipe gestora, denominado aqui Grupo GNV foi formado por alunos que ndo
costumam protagonizar e/ou participar de situacdes de violéncia.

O Grupo GV foi constituido por 9 alunos: 7 do sexo masculino e 2 do sexo feminino.
O Grupo GNV ficou constituido por 10 alunos, 5 meninos e 5 meninas. Os jovens tinham
entre 13 e 15 anos de idade. No Grupo GV, dois alunos tiveram passagem pela Fundagéo
Casa (antiga FEBEM), um por seis meses e 0 outro por sete meses e meio. Ambos por porte
de arma.

Foi solicitado a cada participante do grupo que se posicionasse frente a temas que
foram propostos pelos pesquisadores e se procurou incentivar a discussdo entre eles a respeito
de cada tematica. As questbes abordadas nas entrevistas foram: as rela¢fes entre os jovens
entrevistados e 0s outros grupos de jovens; a relagéo dos jovens com as institui¢cdes sociais e
as expectativas de insercédo social. No total, foram realizadas 8 entrevistas de grupo, 4 com
cada grupo.

Para definir as categorias de analise as respostas dos jovens foram classificadas e
categorizadas em diferentes blocos tematicos definidos a partir da revisdo da bibliografia e do
discurso dos participantes. A técnica empregada para o exame dos depoimentos foi a analise



de conteudo que, segundo Bardin (1988), é um instrumental metodolégico através do qual se
busca entender o sentido de uma comunicacao.
Resultados e Discussao

Considerando o contexto em que 0s jovens participantes do estudo vivem, a violéncia
nas ruas € relatada pelos alunos com muita frequéncia. Eles falam de assassinatos, brigas e
trafico de drogas, envolvendo familiares ou pessoas proximas.

De forma geral, embora haja uma diferenciagdo nas idades dos participantes da
pesquisa, as questdes levantadas por eles foram bastante similares. Porem, quando o
parametro é o protagonismo de violéncia, 0s jovens tendem a se distanciar entre si, seja nas
atividades que fazem, nos lugares que frequentam, nas formas de lazer, ou nas expectativas de
vida futura que constroem. Também se nota essas diferencas nas formas de relacionamento
que estabelecem entre si e com a comunidade. Nos Grupos GV o dialogo entre eles € marcado
0 tempo todo pela agressividade entre eles ou direcionada a seus familiares. Um
constantemente manda o outro calar a boca, dizendo “vocé ndo sabe de nada”.

Esses alunos integrantes do Grupo GV vao a baladas, freqlientam danceterias, shows
de funk, rodeios, vao a casa de amigos, jogam bola, video game e ouvem mdsica. Na sua
maioria, ndo frequentam igreja e nem fazem referéncia a nenhuma religido, inclusive
ridicularizam os que a freglientam. Em geral os espacos relatados por eles que costumam
frequentar sdo marcados por episodios de violéncia, muitas vezes protagonizadas por eles
mesmos:

A maioria dos lugares gque a gente ia aqui em Rio Claro fechou porgue era muitas
brigas. Fechou um monte de danceteria. A violéncia estava tomando conta,
envolve policia (GV Escola 1).

A delinguéncia aparece bastante comum nos locais frequentados por eles. Um desses
locais freqlientados por eles é denominado “O Suvaco da Cobra”, descrito por eles mesmos
como um lugar que ¢é “sé trevas”, significando para eles proprios como sendo um local de
baixa reputagao:

No Suvaco da Cobra, pelo amor de Deus, s6 vé briga! E briga aqui ¢ briga Ia. E,
sem calcinha mulher paga menos. Mas s6 na noite da mini-saia. Se vocé for com
calca cumprida paga mais (GV Escola 1).

L& tem um fumando maconha, outro cheirando cocaina (GV Escola 1, sobre o
Suvaco da Cobra).



Considerando que os jovens participantes deste estudo tém menos de 16 anos,
percebe-se uma exposicdo constante desses jovens a diversas praticas consideradas
inadequadas a sua idade, inclusive as drogas, sendo alguns deles apontados pelos demais
participantes do grupo como usuarios, 0 que, no entanto, foi negado por eles. A ideia de
periculosidade da juventude pobre e a necessidade de separar estes jovens dos pertencentes
aos outros extratos socioecondmicos sao assim reforgadas.

Nas falas dos jovens do Grupo GV aparecem tentativas de contacto com os jovens de
outras classes sociais, mas tentativas que se pautam por conflitos e agressdes: vao aos
shoppings, mas |4 frequentemente brigam e sdo expulsos pela seguranca. Fatos como esses
apontam para o processo de exclusdo dos jovens pobres de periferia e reforcam que os jovens
dos extratos mais empobrecidos da populacdo devem ser mantidos a distancia. Em suas
palavras:

Se eu sou |4 do meu bairro e eu for roubar alguma coisa do meu bairro vou estar
sendo errado.Mas se for em outros bairros? Ai ndo. Em bairro rico ndo (GV
Escola 1).

Evidenciamos assim que o processo de segregacao social pode vir a ser incorporado na
subjetividade dos jovens; reforcando a ideia de periculosidade dos jovens pobres de periferia
e, de certa forma, justificando a segregacdo destes jovens, legitimando a exclusdo social
dessa populacao.

Entretanto, neste mesmo grupo ndao ha homogeneidade, se considerarmos a
agressividade existente entre eles. Um grupo discrimina o outro e julga-se de forma
preconceituosa. O mesmo ocorre em relacdo aos protagonistas de violéncia se contraporem a
ndo protagonistas. Os jovens criam divisdes entre si e se excluem mutuamente. Os jovens dos
Grupos GNV tendem a evitar o contato com os integrantes dos Grupos GV.

Os temas destacados pelos jovens protagonistas de violéncia no grupo focal se
referiam a morte, a acontecimentos que culminaram em assassinatos e sobre a possibilidade
de provocar a morte de alguém como se fosse algo banal, rotineiro. Nesse sentido fazem
referéncias a grupos de bandidos que estdo presentes na comunidade onde vivem e ao qual
dizem pertencer. Considerando-se que esta informacdo ndo seja veridica, elas podem criam
um certo grau de inseguranga e medo nos demais grupos:

Eles ndo mexem se a gente ndo mexer com eles. Por exemplo, estes dias eles
estavam usando droga. Se a gente mexer € perigoso. Entdo € melhor ficar na nossa
(GNV Escola 1).



Quando estes caras passam a gente ndo olha nem na cara. Porque eles ja estdo
com um monte de coisa na cabega por causa que usa droga. Se a gente olha pra
cara deles eles ja vdo pensar que a gente ta querendo comprar briga com eles
(GNV Escola 1).

Sobre estes episodios, 0s alunos dos Grupos GNV dizem que andam em grupo como
medida de seguranca;

Tinha uns cara que queria bater no meu amigo, ai eu nao deixei. Veio uns quatro
bater nele. No dia seguinte, cheguei na escola e parecia um formigueiro de tanta
gente que veio pra me bater. Dai € perna pra que te quero (GNV Escola 1)

No geral, em seus discursos, 0s jovens pertencentes aos Grupos GNV se diferenciam
dos integrantes do outro grupo, ainda que relatem ja terem se envolvido em situacdes de
brigas. A maioria desses jovens ndo frequentam “baladas” e poucos frequentam shoppings.
Suas atividades de lazer se restringem a: ir a casa de amigos, ouvir musica, jogar bola, video
game, ir a igreja, que sdo evangelicas e/ou catolicas. Os jovens deste grupo, em geral,
parecem ter um lazer mais controlado frequentando poucos ambientes em que possam ficar
mais expostos a violéncia e a criminalidade:

De tarde eu fico na rua. Fica eu e meus colegas conversando, escutando musica.
Ai no sabado a gente fica jogando bola na rua. E no domingo a gente vai na casa
de alguns colegas pra jogar videogame (GNV Escola 1).

Portanto, aparece como elemento distinto entre os dois grupos, a maior frequéncia a
igrejas para os alunos do grupo GNV. Esses jovens, também de forma diferente dos outros,
participam de projetos comunitarios, vao ao “centro esportivo do bairro” e freqiientam
projetos e cursos existentes no bairro mantidos pela Prefeitura Municipal e ONGs, onde
aprendem a fazer croché, bijuterias, etc.

Eu vou num projeto perto de casa. A gente aprende a fazer bijuteria, croché,
artesanato. Essas coisas (GNV Escola 1).

Parece que as intervengdes sociais no bairro visam ensinar ao jovem uma atividade
que, no entanto, dificilmente consegue tira-los de uma situacdo de subemprego e/ou de
desemprego, e ocupar seu tempo-livre com atividades consideradas produtivas. A ideia de que
a exclusdo social pode ser resolvida por meios técnicos parece, entdo, persistir, entretanto,

parece ainda impregnada da perspectiva assistencialista do estado de bem estar social.



Sposito(2005) considera que as propostas, programas e intervencgdes destinados as
populacdes pobres e aos jovens que vivem nessas condigdes, tém, em geral, como pilares que
Ihe ddo sustentacdo a preparacdo para o trabalho visando a inclusdo do jovem no primeiro
emprego, a obrigatoriedade da escolarizacdo e a formacédo para a cidadania. A autora aponta
que os programas implantados no Brasil pelo Estado, em nivel federal, estadual e no
municipio de S&o Paulo, que tém como publico alvo a parcela empobrecida da juventude, fala
da contrapartida que estes programas impdem aos jovens. Sa0 programas que tem por
objetivo a inclusdo do jovem no mercado de trabalho. Em contrapartida a participagdo nos
programas esta condicionada a uma escolarizagdo obrigatdria comprovada pela matricula em
escolas. Exige-se também que os jovens protagonizem ac6es de cidadania. Para tanto ha uma
frequéncia obrigatdria as aulas de cidadania e espera-se que o jovem desenvolva e incentive
acoes coletivas que modifiqguem o local onde vivem e a sua comunidade.

As limitacOes para a acdo dos jovens ndo sdo questionadas como se somente a
conscientizacdo sobre cidadania fosse suficiente até mesmo para solucionar problemas da
comunidade onde vivem. Da mesma forma parece que a inclusdo do jovem no mercado de
trabalho parece depender apenas da escolarizagéo e da qualificacdo para o trabalho. (Sposito,
2005)

De forma geral, as politicas sociais contra a exclusao, se colocam como técnicas, isto
é, como se a situacdo de exclusdo fosse passivel de ser resolvida pela intervencdo de
profissionais especializados que tenham por objetivo reparar tal situacdo, desconsiderando-se
com isso a producéo social da excluséo e reduzindo a questéo ao individuo.

Segundo Castel (2004) as propostas de luta contra a exclusdo, em geral, delimitam
zonas de intervencdo: invalidos, descapacitados, velhos, familias monoparentais,
desempregados, jovens sem emprego e educacdo. Porem, como aponta 0 autor, por se
constituirem em intervengdes pontuais ndo resolvem os problemas seja de ordem profissional,
cultural e social dos jovens que permanecem na zona de vulnerabilidade.

Entretanto, chama a atengéo o fato de que 0s jovens categorizados como protagonistas
de violéncia, que cometem pequenas delinquéncias e percebidos como um risco a sociedade
ndo participam de atividades desta natureza. Eles dizem ndo ter motivos para participar destes
projetos, que parecem nao ter para eles uma utilidade pratica. Deste modo podemos inferir
que questionam, pela ndo participacdo, as politicas publicas indutoras de agdes e programas
direcionadas aos jovens da periferia.



Segundo Wacquant (2007) h& um processo continuo de reducdo de programas
voltados aos pobres, que se tornam cada vez mais burocratizados, fragmentados e privatizados
e se dificulta o acesso a eles impondo-se obstaculos burocraticos para se ter direito aos
beneficios e se identificar fraudadores. Conforme o autor a ideia é vigiar essa populagéo para
que ela se “recupere” de seus erros € mostre comprometimento com valores do trabalho e da
familia. Busca-se restabelecer a seguranca na escola, no bairro e na cidade reprimindo as
incivilidades, as mendicancias, impondo toques de recolher para adolescentes e vigilancia por
videos. A guerra as drogas é usada como justificativa e pretexto para disciplinar e controlar os
componentes da populacio percebidos como indteis e potencialmente perigosos. E o que
ilustra a fala de um aluno:

... aqui nem da creche, em poucos meses que eles faziam, acho que a verba acaba,
ndo sei 0 que eles fazem que a gente paga imposto e ndo tem dinheiro pra nada. Ai
eles jogaram tudo, tudo, igual da creche, ja faz uns dois meses que ele parou de
construi a creche, dai, comeca e ndo tem mais nada. Ai, eu sai outro dia com o
meu irmdo, d&d uma volta pra vé o bairro, dai_comeca e ndo termina, ndo pde
seguranca, ndao pde seguranca, ndo pde nada, s6 que, que... ndo adianta, todo lugar
tem vandalos, aqui faz essas coisa. (GNV, Escola 1)

Para Wacquant (2007) ha uma tendéncia a se “guetificar” essa populagdo. Para ele
gueto consiste em um dispositivo socio espacial que permite a um grupo dominante num
quadro urbano ostracizar e explorar um grupo subordinado portador de um capital simbélico
negativo que torna todo o contato com ele degradante. O isolamento neste caso é erigido
sobre quatro elementos: estigma, coacdo, confinamento territorial e segregacédo institucional.
O gueto é um local de reserva de mao-de-obra desqualificada e tem o propdésito de confinar a
populacdo estigmatizada neutralizando-a como ameaca material e simbdlica. O contato com
moradores do gueto é percebido como degradante.

Sobre os projetos de futuro, os jovens dos dois grupos, quando perguntados a respeito
das suas expectativas sobre seu futuro profissional e pessoal, em geral, as respostas apenas
indicaram que alguns alunos pretendiam continuar estudando enquanto que outros ndo. A
maioria diz querer ter um bom emprego, construir uma casa, constituir uma familia, comprar
um carro ou ser jogador de futebol. E, mesmo com as queixas e questionamentos que fazem a
instituicdo escolar as expectativas de vida futura estéo vinculadas ao estudo e a obtencgéo de
um diploma. Os alunos parecem, entdo, manter uma relacdo pragmatica com a escola, ainda

que seja pelo discurso.



Entretanto, como diferencial, os jovens dos Grupos GNV participam da escola como
representantes de classe, procuram ajudar os docentes e diretores nas tarefas escolares, e seus
pais costumam comparecer as reunides de pais e mestres e festas escolares. Os pais e 0sS
jovens do Grupo GV agem de forma diferente: ndo participam dos conselhos escolares e seus
pais ndo costumam comparecer a escola, em alguns casos, nem quando sdo chamados para
tomar ciéncia do comportamento do filho.

Pode-se verificar ainda, a perda da crenca na legitimidade da escola por parte dos
jovens dos dois grupos. Embora as expectativas de ter uma vida futura melhor estejam
vinculadas aos estudos e a obtencdo de um diploma, para eles, 0 acesso aos empregos esta
relacionado a escola frequentada. Para os alunos o diploma que podem vir a obter por meio de
uma escola considerada de méa qualidade dificilmente vai implicar em obtencdo de melhores
empregos e em ascensdo social, indicando assim certa descrenca em relagdo a escola que
frequentam. A escola € percebida como imprescindivel quando se pensa no futuro, mas a
relacdo dos jovens no cotidiano escolar € marcada por conflitos entre seu imaginario sobre a
escola e a escola real. Mesmo assim algumas diferencas puderam ser notadas, pois enquanto
os alunos do Grupo GNV falam de sua pretenséo em continuar estudando os participantes dos
Grupos GV falam do desejo de parar de estudar.

Para Dubet (2003, 2004) os estudos que enfocam a funcdo socializadora de escolas
situadas em contextos de exclusdo escolar tém remetido para o declinio da crenca na utilidade
dos estudos e para a distancia cultural e social que separa os professores de sua clientela.
Normas de conduta diferentes entre educadores e alunos séo enfocadas e analisadas. A perda
da crenca na legitimidade da escola por jovens pobres de periferia indicam uma resisténcia a
escola derivada de um sentimento de que 0s conhecimentos escolares e o proprio diploma sdo
insuficientes para possibilitar uma ascenséo social. (Charlot, 2002; Willis,1988).

Bourdieu (2001) também aponta para a crise do sistema escolar que,
contraditoriamente, a0 mesmo tempo em que possibilita as novas camadas da populagdo o
acesso a escola conserva 0os mecanismos de exclusdo social. Para Bourdieu (2001) o acesso
maci¢o ao ensino modifica o valor simbodlico e material dos diplomas desvalorizando-os.
Peralva (1997) também assinala que a massificacdo da escolarizacdo faz com que a escola
passe a ser destituida de sentido a medida que os diplomas por ela concedidos ndo garantem
uma colocacdo no mercado de trabalho.



Sobre a insercdo no mercado de trabalho, em ambos os grupos existem alunos que
mencionam trabalhar rotineiramente, geralmente em atividades de meio periodo e sem
qualquer garantia trabalhista. Alguns citam que trabalham como repositores em
supermercados, lavadores de carros, cuidado de outras criangas, outras.

....trabalho no mercado, .... trabalho da uma as dez.... ai s6 saio quando é minha
folga e feriado. (GNV, Escola 1)

Eu trabalho num saldo de cabeleireiro, das oito as seis, as vezes fico até as dez,
fico 14 conversando, depois “vd” embora.(GNV, Escola 1)

eu sé saio de vez em quando assim, s6 quando tenho tempo para sai, porque 0
trabalho ndo deixa. Eu saio, quando eu saio, saio mais com 0S amigos e com a
familia eles faz mais a festa a tarde, e a tarde eu to no servico ai nao saio. (GV,
Escola 1)

Em relacdo aos conflitos familiares, parecem existir diferencas entre os dois grupos.
Os alunos do GV relatam muitos conflitos com os pais e irmaos, como ilustra a frase abaixo.

O pouco tempo que eu e a minha irma se vé é o tempo que a gente briga. Eu e
meu irmado assim, a gente se vé pouco, a gente ndo tem muita ligacdo assim, ai
tem semana assim, tipo, essa semana, semana retrasada eu fui vé ele, ele € modelo
sabe, a gente nem se vé, é muito dificil, ah também ele bebe.(GV, Escola 1)

Ah, a minha mée, ndo tem nocdo. Nossa... Ah, tipo, tem vez que eu chego
estressado do servico, eu vou pro meu quarto, pro computador, ai ela ja vem
enche meu saco ja, vem pergunta umas coisas, eu num gosto, ai ja comeco a xinga
ela ja. Ai é quase todo dia assim.(GV, Escola 1)

Entretanto, ndo podemos afirmar ser este um elemento que explique o protagonismo
de violéncia, tendo em vista que os alunos do GNV podem também vivenciar estas situaces
mas ndo relata-las, talvez por medo, ou naturalizacdo desses conflitos.

Reflexdes no entrecruzar dos dados

Como apontado anteriormente, na perspectiva historico cultural, compreende-se
adolescéncia/juventude como um produto social, construido ao longo da histéria de cada
cultura, de cada sociedade, mas também de cada sujeito, pela sua agéo, pela possibilidade de
autonomia e desenvolvimento da autoconsciéncia, em seu processo de humanizag&o.

Partindo desta perspectiva teodrica, podemos analisar alguns dados em correlagdo com
os identificados nas entrevistas com os alunos na referida pesquisa e acima apontados.

Com relacdo a adolescéncia/juventude brasileira, alguns indicadores revelam o

panorama desta populacdo nas politicas publicas, principalmente no ambito da educacao e da
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salde, como exemplo, o Relatorio de Desenvolvimento Juvenil 2007 (Waiselfisz, 2007),
publicado pela Rede de Informacdo Tecnoldgica Latino-Americana (RITLA), mostra que a
principal causa de morte entre 0s jovens no Brasil® é decorrente de causas externas, mais
especificamente de causas violentas, principalmente por homicidio.

Outro aspecto relevante observado no relatério se refere a aproximagao desses dados
com a situacdo de pobreza. Fica evidente, na comparacdo entre regides do pais, que 0 que
mais vulnerabiliza o jovem no que se refere a violéncia nao é necessariamente a condicao de
pobreza, mas outros fatores relacionados a exclusdo social e a garantias de direitos como o
acesso a cultura, lazer, esporte, educacdo, salude e outros, tornando o fendbmeno mais
complexo.

Observamos nas entrevistas que existem poucos espacos disponiveis na comunidade
para inser¢do dos jovens considerados protagonistas ou ndo protagonistas de violéncia. Ou
seja, constata-se, corroborando com o que se aponta no referido relatdrio, que ndo existem
espacos para lazer no entorno da escola, somente uma quadra municipal que os jovens vao
para jogar futebol, e se encontrarem. Isto evidencia que os jovens incluidos em comunidades
pobres, como a da pesquisa, ndo tem acesso a recursos minimos relacionados a esporte, lazer
e cultura, indicando a pouca presenca do Estado, se considerarmos que estes sao direitos que
deveriam estar garantidos, em forma de Politicas Plblicas.

Fica evidente nas falas dos jovens, em geral, que com a auséncia do Estado, um outro
poder se instala, ndo deixando muitas possibilidades de escolhas aos jovens dessas
comunidades, levando-os, portanto, a aderir a esse sistema de poder. Para os que tentam fugir,
evidencia-se o isolamento social, convivendo com a familia, atividades dentro de casa e a
igreja (de diferentes credos) como espago de convivio comunitério. Esses jovens se isolam do
bairro e demonstram medo, tanto pessoal quanto de sua familia em relacdo aos demais jovens.

Neste sentido, para aqueles que se rendem ao poder instituido no bairro, seus atos
tendem a ser reconhecido como crimes, alvo de agdes repressivas pelas instituicdes do
Estado, principalmente por parte da policia. Fato também evidente na escola, onde a politica
geralmente é chamada para resolver problemas ligados aos conflitos que ocorrem dentro da
escola, ndo necessariamente escolares, mas interpretados como crimes.

Sobre isto, Paiva e Sento-Sé (2007) apontam que se 0s atos praticados por jovens nao

forem criminalizados e sim tratados como problemas educacionais, a probabilidade destes

2 Este deve ser considerado como um fendmeno Mundial, conforme aponta o documento da OMS. Informagdo Mundial de Violéncia e
Saude. Washington, DC.2000.
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jovens construirem uma carreira no “crime” reduziria drasticamente. Nesta logica perversa,
vemos que muitos jovens ndo encontram outra saida, que ndo se render ao sistema,
adentrando as praticas criminalizaveis pela sociedade, como forma de construcdo de
identidade e fuga da invisibilidade social. Portanto, a inser¢do dos jovens na comunidade,
nestes casos, acaba sendo pelo protagonismo de violéncia ou pelo uso/tréfico de drogas.

Sobre a educacao e a condi¢do de trabalho da populacdo entre 15 e 24 anos, o0s dados
sdo também preocupantes. O referido Relatdério mostra que apenas 48% das pessoas nesta
faixa etéaria cursam o ensino médio; entre 18 e 24 anos apenas 13 %, o nivel superior. De 15 a
17 anos, estdo fora da escola 18 %; e de 18 a 24 anos, 0 abandono escolar chega a 66%. Se
considerarmos que 0 acesso e permanéncia a escola é um direito garantido a essa populacéo,
os indices apontam a incompeténcia das politicas publicas e de seus executores em garanti-lo.
Entretanto, consideramos ndo ser tdo simples a afirmacdo e a analise desses dados merecem
atencdo aprofundada. Os dados apontados na pesquisa em discussdo neste trabalho nos
permitem algumas consideracdes.

Muitos jovens afirmam trabalhar em atividades consideradas como sub-empregos,
sem qualquer garantia legal ou trabalhista, sendo que, as horas de trabalho, em sua maioria
excedem o permitido pela lei (ECA/Adolescente aprendiz), se considerarmos a idades desses
jovens. Consequentemente, a escola adquire lugar secundario na vida desses jovens, sendo
pouco reconhecida como importante em sua trajetéria. O mesmo parece ocorrer em relacao
aos que aderem aos grupos criminalizaveis pela sociedade. Para muitos a frequéncia esta
atrelada a continuidade de inser¢cdo em algum programa social, como por exemplo, o Bolsa
Familia. Sendo assim, as familias obrigam seus filhos a frequentar a escola para garantir a
continuidade dos beneficios sociais € ndo por reconhecimento dessa instituicdo como parte
importante no processo de insercdo social.

Desta forma, os jovens pertencentes ao grupo GV néo legitimam a escola como
promotora de um futuro. Para eles, a escola ndo mais representa a possibilidade de ascensao
social e, desta forma, ndo encontram sentido para frequentar e/ou mesmo respeita-la. Deve-se
ressaltar que nesta analise, partimos do pressuposto de que, direta e indiretamente, a
escolarizacdo pode se constituir num aspecto importante do ponto de vista da prevencao a
violéncia e da promocdo de salde, coerente com concepcao de adolescente/jovem defendida
anteriormente.
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Para Vigotski (2006) os sentidos que atribuimos as coisas, mobilizam nossas a¢6es
(atividade humana, mediada pela consciéncia) e sdo pessoais, mas podem e devem ser
acessados por meio do significado, elemento partilhado que possibilita a compreenséo entre
0s sujeitos. No entanto, o sentido ndo é/esta indissociavel do significado. Na viséo histérico
cultural, os significados podem ser compreendidos como produgdes histdricas e sociais,
referindo-se ao que é compartilhado, instituido socialmente, apropriado pelos sujeitos e
reorganizado a partir da sua subjetividade, constituindo-se como uma unidade do pensamento.
Os sentidos encontram-se mais no plano subjetivo, na unidade dos processos cognitivos,
afetivos e bioldgicos, como afirmam Aguiar e Ozella:

O sentido refere-se a necessidades que, muitas vezes, ainda ndo se
realizaram, mas que mobilizam o sujeito, constituem o seu ser, geram
formas de colocé-lo na atividade. O sentido deve ser entendido, pois,
como um ato do homem mediado socialmente. A categoria sentido
destaca a singularidade historicamente construida.” (2006, p.227)

Portanto, os significados partilhados pelos alunos do GV, significados estes
construidos em sua insercdo na comunidade/familia/escola, ndo legitimam a escola como
instituicdo que possa lhes proporcionar um futuro, ou mesmo incluséo social e inser¢do no
mercado de trabalho. O mesmo ocorre em relagdo & comunidade, tida como pobre e com
pouca oferta de possibilidades para os jovens.

As condicOes de sobrevivéncia da adolescéncia/juventude brasileira apontada nesses
dados indica a auséncia e/ou precariedade das politicas publicas articuladas a varios setores
da sociedade e do Estado. No entanto, é preciso considerar que de modo geral, quando os
adolescentes/jovens sdo considerados nas politicas puablicas, aparecem pela Otica da
prevencdo e eliminacdo da violéncia, na perspectiva da seguranca publica, delimitando-se as
acOes pela logica da profissionalizacdo e ndo da criacdo de espacos de sociabilidade e
convivio, o que é considerado por Fraga e lulianelli (2003) um grande equivoco baseado em
mitos”.

Nesse sentido, Abramo (1997) aponta que o Brasil ainda ndo foi capaz de
desenvolver politicas especificas voltadas para a populacdo jovem, apesar de existirem
inimeros programas voltados ao atendimento de adolescentes considerados em situacdo de

“desvantagem social”. Parece existir um processo social que antecipa 0 processo de

% Sobre o tema, ver Coimbra, C. M. B.; Nascimento, M.L. do. Jovens pobres: o mito da periculosidade. In:
Fraga, P.C. P.; lulianelli, J.A.S. (orgs). Jovens em tempo real. Rio de Janeiro-RJ, Editora DP&A, 2003
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criminalizagdo: antes que haja o crime — inicia-se 0 processo de criminalizagdo; cristalizacio
do crime em um individuo; um papel social contamina os demais papéis , 0 que significa que
jovem que se envolve com atos infracionais fora da escola acaba tendo seu papel social de
aluno também contaminado pelo rétulo de sua pratica social extra escola, mesmo que este néo
tenha cometido qualquer ato violento no ambito da escola. Assim, individuos tornam-se
suspeitos habituais e, por extensdo: a rua, a favela, bairro (areas perigosas), geralmente
atrelada a pobreza.

Considerac0es Finais

Na andlise realizada podemos indicar que os modos de insercdo dos jovens da
comunidade se assemelham em alguns aspectos e se diferenciam em outros. As diferencas se
centram nos habitos de lazer, na participacdo e na crencga nas formas institucionalizadas para o
enfrentamento de problemas sociais e para a melhoria da vida pessoal.

O estudo indicou uma limitagdo no trabalho desenvolvido por instituigdes sociais
como ONG, igrejas, trabalho voluntario e atividades promovidas por escolas e programas da
prefeitura na medida em que seu alcance parece estar restrito aos jovens nao violentos. Deste
modo, os jovens considerados violentos questionam, pela ndo participacdo, as politicas
publicas indutoras de acfes e programas direcionadas aos jovens da periferia, pois a insercdo
que promove é excludente, ou seja como diz Kuenzer (2005) voltada ao subemprego.

Finalizando, podemos apontar que a andlise das narrativas indicou que a
convivéncia com a cidade e com outros grupos de jovens é em geral conflituosa. A cidade é
muitas vezes vista de longe ja que sdo poucos 0s espacos pelos quais 0s jovens circulam. Nos
grupos de jovens as diferencas com 0s outros sdo acentuadas. Os jovens tendem a manter
relagbes com aqueles que consideram iguais a eles, excluindo os outros, mesmo que esta
exclusdo os leve a se autodescrever como sozinhos ou a privilegiar relagdes virtuais. As
interacdes de aproximacdo estdo pautadas por estilos de vida semelhantes, incluindo os
lugares que frequentam e os projetos de vida futura que constroem. O afastamento se institui
pela exacerbacdo de interesses especificos. Cada um desses modos de insercdo social indica
uma forma de se expor, estabelecer lacos, fazer escolhas e marcar diferencas. Partilhando da
perspectiva historico-cultural, que compreende juventude como um produto social, construido
ao longo da histéria de cada cultura, de cada sociedade, mas também de cada sujeito,

podemos refletir sobre o movimento perverso de inclusdo/exclusdo sociais a que muitos
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jovens pobres estdo submetidos, com pouquissimas possibilidades de constituicdo de sua

subjetividade para além do contexto social excludente em que vive.
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