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O presente artigo trata-se da analise qualitativa da experiéncia em grupos de discussdo
com jovens do primeiro ano do ensino médio integrado do Instituto Federal de Educacéo
Ciéncia e Tecnologia de Pernambuco (IFPE) Campus Vitéria de Santo Antdo, durante o ano
de 2009. A relevancia desse estudo se sustenta por existirem poucas informacdes sobre como
as escolas brasileiras vém lidando com a educagdo sexual de acordo com Guacira Louro
(2011).

A pesquisa foi realizada no IFPE, campus Vitdria, com o objetivo de promover
educacdo profissionalizante a jovens e adultos da zona da mata do estado. Na época, 0 campus
oferecia cursos técnicos de agricultura, zootecnia (nas modalidades subseqiente),
agropecudria e agroindustria (ensino médio integrado) e agricultura familiar (proeja). Os

cursos oferecidos revelavam o perfil rural da escola.

De modo geral, os estudantes provinham de escolas publicas, em sua maior parte de
baixo poder aquisitivo e de origem rural. Assim, a escola funciona em diferentes regimes
(modos de permanéncia): externo, semi-residentes e residentes. Para 0 ensino médio em
periodo integral ha possibilidade de almogo e banho na escola (a semi-residéncia) e de

alojamentos e alimentacdo para os e as estudantes de cidades mais distantes.

Dentre os estudantes do primeiro ano, havia uma diferenca de discursos sobre o curso
de agropecuaria, no qual estudavam, em sua maioria esmagadora, rapazes (havia uma turma
sem nenhuma, e uma apenas com trés garotas), € o curso de agroindustria caracterizado pela

prevaléncia de garotas (mas com a presenca de rapazes).

Essa particularidade era facilmente explicada pelos (as) estudantes em virtude do
curso de agropecuéria ser mais ligado as atividades bracais, mais &rduas e, portanto,
“masculinas”. Enquanto, o curso de agroindustria tinha dentre as habilidades a serem

desenvolvidas o preparo de alimentos, considerada como uma acdo feminina e mais facil.



Nesta perspectiva, alguns jovens da agroinddstria eram alvo de brincadeiras (piadinhas

ligadas & homossexualidade) por parte dos estudantes de agropecuaria.

Quanto as diferencas nas escolhas profissionais, Pierre Boudier (2002) afirma que a
educacdo e os fatores culturais relacionados a heteronormatividade funcionam como
construtores de identidades masculinas e femininas que moldam escolhas tendo como
consequéncia as definicbes de profissdes mais ocupadas por corpos feminizados ou
masculinizados e denuncia o carater normativo da escola e sua necessidade de categorizar e
modelar os sujeitos escolarizados. Assim, critica o papel da escola na perpetuacdo e
construcdo das desigualdades de género, e enfatiza a escola como um espago necessario de

intervencdo do movimento feminista para transformacdes mais efetivas na sociedade.

Nesse sentido, ao relatarmos nossa experiéncia, consideramos relevante contarmos
como se deu a organizagdo dos grupos de discussao, por se tratar de uma agao que se propde a
ser diferente do cotidiano escolar. Inicialmente, apresentamos a proposta do trabalho para @s
estudantes: criar um momento para o dialogo e reflexdo sobre temas que considerassem

interessantes e pertinentes.

Os grupos objetivavam o conhecimento dos jovens e uma dimensdo interventiva, ou
seja, ouvir e problematizar os discursos, na perspectiva da manutengédo dos direitos humanos,
principio norteador presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o ensino médio®, bem
como, no Programa Nacional de Direitos Humanos® e direitos sexuais e reprodutivos de
jovens®. A metodologia da pesquisa foi a observacdo participante descrita em Maria Tereza de
Freitas et al (2007).

Foram escutados jovens entre 13 e 20 anos, em sua maior parte provenientes de escola
publica, do “sexo masculino” e atingiram cerca de 180 estudantes. Os temas trabalhados
foram escolhidos pelos jovens (mesmo a sua ordem cronoldgica), a adesdo era voluntaria e 0s
grupos eram abertos, ou seja, ndo havia o compromisso de continuidade ou assiduidade de

participacdo. Esse modo de funcionar permitiu aos jovens perceberem uma outra forma de

! Brasil (1998).
2 Brasil (2009).

¥ Brasil (2006).



organizacdo das que estavam acostumados - um regime rigido de controle de freqiiéncia

obrigatoria com pouca ou nenhum engajamento no planejamento das atividades.

Num primeiro momento, surgiram com maior frequéncia 0s seguintes interesses:
adolescéncia-juventude; amizade; preconceito; drogas; sexualidade; bullying. As discussdes
eram iniciadas a partir destas inquietacGes. No entanto, dado o objetivo do nosso artigo, nos

ateremos as questdes relacionadas a sexualidade e género.

Havia um espago para o didlogo, langando mao de diversos recursos: debate sobre
filmes, musicas; pesquisa e discussao sobre textos em jornais, livros, revistas; uso de jogos e
de técnicas do teatro; construcdo de textos e de desenhos. Para favorecer a interacdo das/dos
estudantes trabalhou-se bastante com subgrupos, deixando-os livre para escolherem-se e

problematizando alguns movimentos de exclusao.

Pudemos observar que muitos dos conflitos relacionais que surgiam tinham como
pano de fundo: racismo, diferengas econémicas, culturais, “cognitivas”, questdes de género e
de sexualidade. O que nos levou a refletir se a nomeagdo “bullying”,* por vezes, ndo camufla
situacOes relacionadas a contextos culturais, particularizando, individualizando os processos

de exclusao social.

A temética da religido permeou todas as discussdes, sendo predominante a religido
catdlica e evangélica. Ela era evocada para justificar preconceitos contra homossexuais com
frases como “Deus fez Addo e Eva, ndo Adao e Ivo”; contra prostitutas; garotas com vida
sexual ativa ou mais de um parceiro ou parceira. Tais atitudes eram consideradas como
“pecado”, “caminho errado”, “doentio”, “anormal” baseando a exclusdo social através da

maxima: “diga-me com quem andas que te direi quem és”.

As praticas sexuais apareciam nos discursos dos/das estudantes refletindo
caracteristicas morais da pessoa que a pratica, a verdade a seu respeito. Esse comportamento
estudantil no qual a verdade do sujeito encontra-se aliada a sexualidade assemelha-se a uma
guestdo presente na genealogia realizada por Michel Foucault (2011) em seu célebre livro

“Historia da Sexualidade I: a vontade de saber” (leitura de cabeceira dos tedricos poés-

* Marie-Nathalie Beaudoin; MaureenTaylor (2006) sugerem ensinar os estudante a lidar com “as diferencas”
para combater o “bullying” nas escolas, mas ndo procuram refletir e descontruir os padrdes rigidos de
“normalidade” que ditam aquilo que ¢ tido como diferenga.



estruturalistas sobre sexualidade), no qual o autor desvela que a ideia de pecado presente no

cristianismo adquiriu sofisticacdo através do advento da ciéncia.

A ciéncia estaria de mdos dadas com a religido cristd, preocupando-se em descrever
minuciosamente 0s atos sexuais nao reprodutivos e classifica-los no rétulo geral de
“perversdes” dentro dos pardmetros normalidade e patologias®. Louro (2011) se alinha ao
pensamento foucaultiano na medida em que alerta para o fato que o tratamento da sexualidade
pode estar embebido de moralidades e escolhas religiosas que, frequentemente, desemboca

em binarismos normal-anormal, saudavel-doentio.

Durante a conversa com as/os estudantes, procuravamos desvincular a correlacéo entre
praticas sexuais e carater. E quanto aos preconceitos, de maneira geral, buscadvamos leva-los a
perceber as possiveis consequéncias que esses pensamentos poderiam ter e embasar
lembrando casos histéricos (da caca as bruxas, na idade medieval, e do holocausto, na
Segunda Guerra Mundial, e da escraviddo de africanos e indigenas em nosso pais colonial) e
de como certos preconceitos podem provocar e justificar relacdes de exploracdo, de

desigualdades e de violéncia.

Quanto a abordagem de direitos humanos, sabe-se que a0 mesmo tempo em que
nomeia identidades excluidas também as desconstréi por tratar de um sujeito abstrato e
universal®. No entanto, traziamos os paradigmas e conquistas dos direitos humanos como
ponto comum estratégico para dialogar, mas mesmo assim, em alguns casos, era dificil,
sobretudo, quando envolvia crengas religiosas.

Desse modo, em algumas situagOes, problematizdvamos o sujeito dentro de seu
proprio sistema de credo colocando-os diante de afirmagdes como “ndo julgaras” presente na
biblia ou “amai ao préximo” nos dez mandamentos, e contradi¢do desses ensinamentos diante
do preconceito, raiva, nojo diante do “outro”. Esse tipo de intervencdo parecia bastante

inquietante e muito, frequentemente, suscitava alteracdes nos discursos mais conservadores.

®Idem, ibidem.

¢ Jirmena Furlani (2005).



As questdes de género’ atravessaram as discussdes de sexualidade, de uso de drogas e
de bullying. Haja vista que as prostitutas e garotas consideradas promiscuas eram pecadoras,

mas ndo mencionavam rapazes ‘“promiscuos’” como pecadores.

No tema sexualidade, observamos alguma resisténcia por parte dos discentes tais como
siléncios prolongados, risadas, piadinhas ou mesmo a afirmacdo contundente de alguns que ja
sabiam de tudo e ndo interessava o assunto. No entanto, tais posicionamentos se diluiram na

medida em que foram acolhidos em suas ddvidas e posicionamentos.

Sobre as desigualdades atribuidas ao sexo feminino e masculino - com relacdo a vida
sexual e prazer — apresentavam as seguintes caracteristicas: os rapazes falavam mais, e
acreditavam que as garotas ndo sentiam tanto desejo e prazer quanto eles; 0s grupos

colocavam diferencas no nivel de liberdade para falar sobre e para viver o sexo.

Alias, o modo de trabalhar a sexualidade foi provocando a discussdo justamente a
partir de seus questionamentos e de suas curiosidades. Interessante notar a pergunta insistente
de um dos estudantes “a senhora tem certeza de que é pra perguntar o que a gente quiser...
tem certeza mesmo... olhe la...” provavelmente com medo de receber represalia por ousadia

ou falta de “decouro”.

Sobre esses pudores quanto ao sexo, problematizou-se a universalidade da hip6tese
repressiva ao se afirmar, que o sexo, na sociedade ocidental recente, nunca foi tdo incitado,
esmiucado, investigado e controlado®. Criando-se, a0 mesmo tempo, regras, limites, zonas de

siléncio e interdito, dentre elas a relacdo professor e estudante e pais e filhos.

Havia muitas duvidas e desconhecimentos sobre masturbacdo, menstruacdo, métodos
contraceptivos (mesmo quanto ao uso do preservativo), infeccdes sexualmente transmissiveis
(IST’s)®, gravidez na adolescéncia, aborto, sexo, entre outras. Muitas garotas afirmaram nunca

terem visto seus genitais, ou ignoravam 0 que Seria menstruacdo; quanto aos rapazes

7 Compreende-se género na perspectiva de uma perfomativa, um efeito de regimes de poder que tornam os
corpos masculinos e femininos intelegiveis a partir de Judith Butler (2003).

® Foucault (2011).

% Preferimos adotar essa nomenclatura por destacar que muitas das “doengas sexualmente transmissiveis”
(DST’s) ndo sdo adquidas somente através do sexo.



colocavam mais diretamente questbes ligadas ao ato sexual e também desconheciam o

funcionamento de seu corpo.

Esse diagndstico nos leva a questionar como funciona a Educagdo Sexual, no ensino
fundamental, ou seja, se responde aos Parametros Curriculares Nacionais que prevé a
existéncia da sexualidade como eixo transversal, a educacao sobre o funcionamento do corpo

e de relacdes de género™.

\

A preferéncia pela adogdo da expressdo “Educacdo Sexual” a “Orientagdo Sexual”! se
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da pela impressdao menos doutrinadora e mais transformadora da palavra “educa¢do” " que

compreende que a educacdo sexual ndo acontece somente no ato de orientar.

Como efeito do uso de “orientagdo sexual”, Furlani (2005) aponta para a
descaracterizacdo da escola como espaco educativo em relacdo a sexualidade; a criagdo de um
campo de atuacdo com uma formacdo especifica e um saber circunscrito. Assim, defendemos
0 uso do termo “educacdo” por ser mais amplo e menos diretivo, mas afirma que mais
importante do que a nomenclatura utilizada séo as diretrizes e as praticas nessa area.

Sabemos que a Orientacdo Sexual ndo tem efeito apenas informativo®™, pois é um
modo de intervir nos espagos escolares, incitado a existir de maneira interdisciplinar,
instalando-se mecanismos de controles pautados ndo pela proibicdo, mas por métodos e
préticas reguladas de comportamentos voltadas para instalacdo de um mecanismo constante
de vigilia e autocuidado.

Outra possivel interpretacdo para Orientacdo Sexual é o sentido de preferéncia sexual
relacionada ao género e “sexo biologico” formando categorias (heterossexual, bissexual,
homossexual) que pode gerar confusdo na comunicacao.

Em contrapartida, a Educacdo Sexual (ES) aparece como algo mais amplo que oferece
mais possibilidade de desenvolver as potencialidades criticas. Além do mais, apresenta o
termo sexualidade tanto como o erdtico, a vivéncia do sexo, como a “abordagem historica,

socio-cultural, semantica, biologica, estética, afetiva e politica” (FURLANI; p.45, 2005).

19 Brasil (1997).
1 Assim como em Furlani (2005).
12 presente em Paulo Freire (1987).

3 Helena Altmann (2001).



Durante discussdo sobre sexualidade, procuravamos usar sempre 0s dois termos
conjugados “parceiro ou parceira sexual”, mesmo nos referindo a um estudante ou uma
estudante especificamente, respeitando os principios de Yogyakarta**. Esse modo de nos
expressar (parceiro e ou parceira sexual) revelava um descomprometimento com a

heterossexualidade, e com o viés romantico que condiciona o sexo somente a um ato de amor.

Outro aspecto relevante foi a desmistificacdo e relativizagdo do sexo como algo fixo e
constante: sempre bom ou sempre ruim, um pecado ou sempre fonte de prazeres fantasticos,
sempre fonte de dor e desconforto, entre outros. Nessa perspectiva, 0 sexo seria algo que
acontece em um dado momento e sempre em relacdo. Por isso, a importancia de se ter o
desejo e consentimento das partes envolvidas, da importancia do respeito mutuo (evitando a
propagacdo de informagdes e imagens ndo consentidas) e das distingbes nos conceitos de

abuso sexual e exploracao sexual.

No Brasil, a preocupacdo da inser¢do do discurso sobre o sexo nas escolas ocorria
desde a década de 20 e 30 (periodo do surto de sifilis). Em 1933, ja havia o Circulo Brasileiro
de Educacdo Sexual com diretrizes para uma higiene sexual: um sexo educado™. Na década
60, ha um deslocamento no discurso sobre o sexo causado pelos movimentos feministas, gays,
Iésbicos e étnico-raciais da América Latina. Esse deslocamento teve como consequéncia certa
efervescéncia no Brasil, com experiéncias educacionais e pedagdgicas no Rio de Janeiro, Belo

Horizonte, Sdo Paulo, mas que foram interrompidas pelo golpe militar de 1965.

Importante notar que as/os estudantes, quanto a sexualidade, pontuaram mais
especificamente o interesse no levantamento inicial de discutirem gravidez na adolescéncia e
doencas sexualmente transmissiveis (DST’s), mas no decorrer das discussdes nao era
necessariamente 0 que mais perguntavam e mostravam curiosidade era em relacdo ao ato
sexual. Estariam mostrando, inicialmente, o que achavam que queriamos ouvir?

Esses itens (gravidez e DST’s) foram o foco de diversas a¢des educativas e tinham

como pano de fundo uma preocupagéo preventista®®. Historicamente, essa nocao surgiu

' Principios e direitos internacionais das pessoas referente as diversas orientacdes sexuais e identidades de
género (CORREA; COLLET, 2007).

1> Segundo os estudos de Maria Rita César (2009).

16 Conforme analisado por Altmann (2003).



fortemente na década de 90, ap6s a descoberta do HIV/AIDS, o que provocou um
deslocamento nos discursos sobre sexualidade como pecado para 0 sexo enquanto algo
perigoso (LOURO, 2008). O ideal de “sexo bem educado” passou para “sexo seguro” e “sexo

; 17
responsavel”.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s), apresentam no volume dez a

Educagdo Sexual®

com Viés preventivo voltado para a Aids, mas também percebe as relagdes
de género e relagbes de poder em que se insere a sexualidade. Essa perspectiva retira a
vivéncia da sexualidade do campo do privado e individual e remete para 0s aspectos sociais e
historicos, as desigualdades. Essa reviravolta “coincidiu” com a intensifica¢do de esforgos
através de programas e financiamento de agdes na escola como locus privilegiado para a
mudanca de condutas sexuais.

No entanto, para Foucault (2005) a sexualidade tem sido alvo de preocupagdes, de
controle e construcao dos corpos escolares desde o século XVIII, com a perseguicao contra 0s
males do onanismo (masturbacdo). Todavia, a masturbacdo que anteriormente era combatida
pelos médicos e pedagogos atualmente é tratada, epistemologicamente, como “normal” e
desmistificada e se estabelece agora como uma espécie de “sexo seguro” (FURLANI, 2005).

Portanto, faz-se imprescindivel pontuar que os deslocamentos epistémicos ndo se
processam de maneira homogénea e estatica. Devido a um impasse institucional, por
exemplo, com o tema da sexualidade, de cunho religioso e ancorada no temor da reacdo dos
familiares quanto a educacdo sexual na escola, a continuacdo dos trabalhos em grupos ficou
impedida (apesar de ndo termos recebido nenhuma reclamagéo direta ou indiretamente dos

familiares). As/os estudantes lamentaram bastante este término.

Afinal, muitos deles ndo tinham abertura para conversar com outros adultos a respeito
(quando o faziam ocorria com foco proibitivo), as adolescentes, sobretudo, sentiam medo de
procurar 0s servicos de saude para orientacdo e aquisicdo de metodos contraceptivos pelas
repercussdes no contexto familiar e da comunidade. A conversa entre pares, muitas vezes,
fomentava mais davidas e inquietagdes. Em um estudo de Altmann (2003) observou-se

dificuldades no uso de preservativos e contraceptivos por parte de jovens, pois essa demanda

17 César (2009).

'8 Brasil (1997).



exigia um planejamento anterior e havia dificuldade para a aquisicdo ou mesmo para 0 uso
continuo da pilula, em casa junto a familia, principalmente no caso das jovens que ndo tinham
parceiros fixos.

Diante das dificuldades em continuar a pesquisa, apontou-se para a necessidade de
fazer uma investigacéo a respeito da visao familiar sobre a educacdo sexual no ambito escolar.
A instituicdo optou por realizar uma reunido somente com “as meninas”, facilitada por duas
cristas (sendo uma do quadro administrativo e uma docente, pertencentes a religido evangélica
e catdlica), com a preocupacdo de preveni-las do mundo de hoje e da exploracéo do corpo da

mulher como mulher-objeto.

A respeito dos cuidados para com o corpo da mulher é notéria a medicalizagdo de seus
corpos para fins de controles reprodutivos®®. As escolas, muitas vezes, assumem a tarefa de
“conscientizar” as adolescentes de que a gravidez naquele periodo ndo é adequada e ensinar
0s métodos para evita-la. Essa concep¢do pode estar pautada numa ideia de ilegitimidade da
reproducdo humana fora da instituicdo formal do casamento no qual a responsabilidade pela

prevencdo a gravidez, aparece nos discursos dos estudantes, como sendo somente da garota®.

Mais adiante, em Vitoria de Santo Antdo durante o ano de 2010, o tema sexualidade
foi retomado pela professora de biologia com um viés, “naturalmente”, mais voltado para o
funcionamento fisiologico do corpo e a prevencdo de doencas sexualmente transmissiveis e
gravidez. Todavia, é preciso ter cuidado para a tendéncia ao refigio no cientificismo, como
uma maneira de evitar a evidéncia das contextualizacdes sociais e culturais®. Vale salientar
que em observacdo em dez escolas municipais do Rio de Janeiro (ALTMANN, 2003)

verificou-se que a educagdo sexual permaneceu restrita as aulas de biologia.

Observamos ainda que no campus havia somente a manifestagéo de grupos religiosos
cristdos, que se reuniam periodicamente com a participacdo de estudantes, administrativos,
docentes e comunidade externa; a instituicdo viabililizava o transporte ocasional para a
participacdo dos residentes em missas no periodo noturno; havia a distribuicdo de imagens e

dizeres cristdos nas paredes de varios ambientes da escola.

¥ Foucalt (2011).
2 Altmann (2003).

2! Louro (2011).
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Sobre a influéncia religiosa nas escolas, um Relatdrio de pesquisa, contando com onze
capitais com escolas publicas analisadas, incluindo Recife, afirma que inumeras escolas
continham simbolos religiosos ligados a religido cristd, e nenhuma referéncia a religides nao

cristas e muitos entrevistados ndo sabiam definir o que seria “laicidade”.

Um dos aspectos que merece muita atencdo é a questdo da escola
laica. A pesquisa tornou evidente uma verdade que toda a comunidade
tenta minimizar e ocultar que ¢ a influencia das religides nas escolas.
H& um discurso que o ensino religioso aborda o ensino das religides,
mas na pratica houve também um reconhecimento que os simbolos
religiosos e outros cultos presentes estariam fortalecendo a construgéo
de wuma cultura machista, que valoriza e reproduz a
heterossexualidade, discriminando outras orientagdes sexuais e
identidades de género e favorecendo a homofobia (REPROLATINA;
p.65, 2011).

Podemos concluir que a influéncia religiosa cristd nas escolas esta indo na contraméo
da promocdo de direitos humanos e da discussdo relativa a género, preconizadas nas
Diretrizes Curriculares Nacionais voltadas para o Ensino Médio®, inciso XV do art. 16, onde
afirma: “identidade de género, raca e etnia, religido, orientacdo sexual, pessoas com
deficiéncia, entre outros, bem como, praticas que contribuam para a igualdade e para o
enfrentamento de todas as formas de preconceito, discriminacdo e violéncia sob todas as
formas”, referindo-se ao projeto politico pedagogico.

Mesmo a laicidade sendo principio do Estado presente na Constituicdo Federal
Brasileira® (no seu artigo 19, inciso 1) ndo podemos esquecer de que estamos em um pais, em
cujo auditorio do Congresso Nacional se estandardiza um gigantesco crucifixo em lugar
central. E no qual a educacdo formal esteve desde seus primordios atrelada a religido crista,
notadamente com os Jesuitas, e ainda em nossos dias persiste uma proliferacdo de escolas
catdlicas e evangélicas e ate Universidades espalhadas em nosso territdrio com isencéo fiscal,
ou seja, incentivo do governo, por tratar-se de instituicdo filantropica (apesar das altas

mensalidades).

22 Brasil (1998).

% Brasil (1988).
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Diante desse cenario, uma questdo que se coloca é o lugar da Educagdo Sexual no
curriculo escolar, se @ margem, em um tempo e espago fora da “grade” de horarios, mas ainda
dentro de outras grades... Caberia perguntar ainda: seria a Educacdo Sexual, uma educacao

parelela?

O referido Relatério® da Reprolatina critica a falta de um direcionamento mais
consistente nos PCN’s como uma das causas para auséncia da discussdo desse tema nas
escolas. De maneira generalizada, essa discussdo aparece na Lei de Diretrizes e Bases de
1997, que estabelece no artigo 3°, inciso I: “igualdade no acesso e na permanéncia a
educagao” e mais adiante no inciso IV “respeito a liberdade e aprego a tolerancia”. Ademais,
nos PCN’s nomeia-se e se insere a Orientacdo Sexual no ensino fundamental como um tema
transversal (BRASIL, 1997).

Seria interessante saber melhor de que maneira a ES vem ocorrendo no pais, pois 0s
siléncios, 0 modo de divisdo no espaco arquitetonico, a distribuicdo de simbolos religiosos,
tudo isso também é educacdo sexual®. A auséncia formal desse tema nos curriculos escolares
diz de um posicionamento a respeito da sexualidade. Ao mesmo tempo, o siléncio pairando a
respeito da homossexualidade e/ou os discursos moral-tradicionalista, de viés religioso,
podem produzir nas escolas a abertura para reproducdo de préticas homofébicas®.

Uma pesquisa do Ibope realizada no ano de 2011%' com a populagéo brasileira revelou,
dentre outras coisas, uma correlagcdo entre as pessoas que assumiam abertamente uma atitude
de preconceito contra homossexuais e a religido evangeélica (77%), e com o nivel de
escolaridade (68%), o que reafirma a necessidade de se estudar e pensar em desenvolver
estratégias de aproximacdo para com esse segmento religioso e da importancia da educacao
no combate a homofobia.

Compreendemos ainda que “os curriculos organizam conhecimentos, culturas, valores,
técnicas, artes” (ARROYO; p.37, 2007). Esses saberes sdo hierarquizados, alguns séo
silenciados, falta-nos pensar a organizacdo do curriculo a partir das vidas dos educandos, e

ndo apenas pelo progresso da ciéncia.

% Reprolatina (2011).
% Louro (2011).
?® Furlani (2005).

" REIS, Toni (2012).
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De qualquer modo, os grupos geraram em um curto prazo: o estimulo a resolucéo dos
conflitos através do dialogo; a reflexdo sobre o nosso contexto; uma maior confianga e
proximidade entre si e conosco. Em larga escala, houve palestras a respeito de Drogas, de

Bullying, de Violéncias na Escola e sobre Género, em 2009 e 2010.

Importante pensar em novas formas de reinventar o cotidiano escolar e modificar o
curriculo preso ao cientificismo, a fragmentacdo de saberes, pois 0 desinteresse dos jovens,
tido como problemas de aprendizagem, pode sinalizar incomodos e questfes reais que
deveriam configurar praticas docentes planejadas mais coletivamente e executadas de modo
mais participativo, incluindo aspectos de género, raca, orientacdo sexual, econémicos,

culturais?®.

Por fim, esse estudo aponta para a necessidade de uma maior articulacdo entre a
psicologia e escola, como também, para a urgéncia de discutirmos a laicidade, as questdes de
género e de sexualidade nas escolas.

%8 |dem, ibidem.
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