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Por muito tempo o ensino de Histéria se mostrou distante da realidade dos educandos,
talvez isso tenha ocorrido por que a Histéria ensinada sofreu grande influéncia da corrente de
pensamento positivista que dominou as diversas areas do conhecimento no século XIX. Segundo
Pereira e Seffner (2008), a corrente positivista surgiu no século XIX tendo como principal
representante Augusto Comte. Essa corrente de pensamento trabalhava com a ideia de que o
conhecimento histérico s6 se constituiria se tido como verdade absoluta e incontestavel. Partindo
desse pressuposto, os fenomenos, fatos ou acontecimento eram submetidos aos métodos
cientificos de analises para serem validados ou nao pela ciéncia.

A partir da configuracido da Histéria enquanto carater de ciéncia pura, sé faziam parte da
escrita histérica os fatos extraordinarios, herdis historicamente consagrados e, na sua grande
maioria, ligados ao campo da politica.

Moura (2004, p.02) a firma que:

A compreensido do mundo com base no cientificismo positivista que buscava a
construcdo de verdades absolutas e incontestaveis tornou-se em pouco tempo,
a tonica de todo o pensamento do Velho Continente, espalhando-se para
diversos campos do saber. [..] a transformagdo que ocorre nas chamadas
disciplinas humanistas, na Histéria e a Sociologia. Elas também vio incorporar
a tendéncia cientificista, auxiliando a explicar o dominio europeu nas novas
colonias.

O contexto histérico do inicio do século XX foi marcado por fortes criticas a essa
Historia positivista por esta ser, até entdo, vista como uma verdade tnica e acabada. Diante dos
movimentos de contestagao surge na Franca a Escola dos Annales com o movimento
historiografico que propde embates e mudangas paradigmaticas, conceituais e metodologicos
significativas para o campo dos estudos historicos. Dessa forma a Escola dos Annales inseriu no
cenario historiografico através da ideia de novos métodos qualitativos para analise histérica, a
partir de novas fontes, métodos multiplos que até entao nao eram reconhecidos por grande parte
dos historiadores. Houve também uma ampliacio dos documentos para analise historica, que
passaram a ser entendidos como um tipo documento histérico em meio a multiplicidade existente
(LE GOFF, 2005).

A partir da insercio desses novos documentos e das ideias do novo pensamento
historiografico, Rocha afirma que (2008, p. 01):

[..] a historiografia [..] é chamada a responder questdes especificas das
sociedades humanas que, por muito tempo, permaneceram submersas sob o
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icone da Historia Universal [...] reducionistas que pretendiam sintetizar a
aventura humana na Terra.

Assim sendo, o movimento historiografico dos Annales, contribuiu significativamente
para ampliar os caminhos para obten¢ao do conhecimento sobre a Histéria da humanidade,
dando uma nova visao e registrando a Historia através do ambito social e cultural. Assim foram
sendo incluidas as classes marginalizadas na construcao histérica, novas fontes e métodos de
pesquisas.

No contexto brasileiro a Histéria como disciplina escolar se constitui a partir das ideias
universais de laiciza¢ao do ensino, trazendo consigo os parametros tradicionalistas herdados do
positivismo. De acordo com Nadai (2006) a disciplina de Histéria em seu processo de
consolidagdo tinha por objetivo a formacdo de uma identidade comum, identidade do cidadao
nacional, ou seja, o ensino de Histéria vinha naquela época para institucionalizar a memoria
oficial das classes dominantes, através de propostas curriculares e conteudos referentes a Historia
da nacao brasileira.

O processo de industrializagdo vivido no século XX também deixou marcas na educagao
brasileira. Entre as décadas de 1920 e 1930 o sistema educacional foi pautado na logica capitalista,
dando énfase aos processos tecnicistas de aperfeicoamento profissional. Nesse contexto o ensino
de Histéria ndo tinha nenhuma autonomia, pretendia-se apenas a massificagio do conhecimento
fragmentado, que era imposta pelos conteudos por parte do sistema governamental. (FONSECA,
2003).

No contexto do golpe militar de 1964 a organizacao sistema educacional era de total
autoritarismo e verticalismo, imposto por uma doutrina moralizadora e disciplinar. Dessa forma,
o ensino de Historia continuou a reproduzir uma educagdo civica, visando atingir a seguranca
nacional do pals e, se tornando assim um instrumento de reproducio ideolégica e de dominagao.
Fonseca afirma que (2003, p. 25) “O ensino de Histéria assumia a tarefa de formagao civica,
impondo regras de conduta politica por meio do estudo de temas e conceitos que eram de
interesse central do governo”.

Nesse periodo o ensino de Histéria estava vinculado a Geografia sob as orienta¢oes dos
Estudos Sociais. Para o governo alcancar seus objetivos de seguranca nacional através da
educagio, foi introduzidas a disciplina de Educacao Moral e Civica (EMC) e Organiza¢ao Social e
Politica Brasileira (OSPB) no sistema de ensino brasileiro através do decreto-lei n® 869/69.
Conforme nos mostra Fonseca (2003, p. 21).

Com o golpe militar de 1964, o estado passa a se preocupar com a necessidade
de revigorar o ensino da educagdo civica pela otica da doutrina de seguranca
nacional [..] O dectreto-lei n° 869/69 tornou obrigatério a inclusao de
Educagio Moral e Civica como disciplina e como pratica educativa em todos os
sistemas e graus de ensino do pafs.

Com o fim do regime militar o Brasil entra no processo de redemocratiza¢ao, nesse
contexto de mudancas o ensino de Historia também passou por transformacdes significativas,
que vieram através das reivindicagdes exigidas pela a sociedade e pelas mudangas ocorridas na
Histéria enquanto ciéncia. Porém, no ensino de Historia ainda permanecia associado as
petspectivas os Estudos Sociais.

No decorrer da década de 1990 com elaboracio da Lei de Diretrizes ¢ Bases (LDB) a
disciplina de Estudos Sociais foi suprimida em prol da ascensio dos conhecimentos especificos
da Historia e Geografia. Em 1997 foram publicados os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para os anos iniciais da escolarizacdo basica que fazem parte das reformas mais recentes dos
sistemas de ensino brasileiro (FONSECA, 2003).

A partir dessas reformas no sistema de ensino a disciplina de Histéria se tornou
autonoma e paulatinamente foi sendo reelaborada através de outros parametros de ensino, tais
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como: a redefinicio do papel do professor em sala de aula, fundamentacio pedagdgica, a
metodologia, valorizagio dos conhecimentos prévios dos educandos, introdugio dos estudos
histéricos a partir dos anos iniciais do ensino fundamental. Estas tinham como objetivo formar
cidadaos conscientes do seu papel na sociedade, diferentemente da formagao acritica pautada na
educagio civica que predominava na disciplina de Histéria até bem pouco tempo. Essas
mudancas na Historia ensinada foram em grande parte motivadas pelas perspectivas dos Annales
que foi iniciada ainda na década de 1930, mas que efetivamente na educacio do Brasil s6
apareceu depois da ditadura.

Com base nessas mudangas percebemos as novas necessidades da sociedade
contemporinea, que agora ja nio aceitava tudo que lhes era impostos passivamente sem
contestacoes ou mesmo indagacdes. Em funcdo disso hda uma eminéncia de um novo horizonte
entorno do ensino de Historia, que contemple as mudangas de perspectiva no processo de
ensino, tanto na pratica do professor, quanto nas perspectivas do ensino de Historia.

A perspectiva de mudanga tanto na Historia ensinada quanto na Histéria ciéncia trouxe a
petrcepgao de novos métodos, temas e fontes, como ja dito. Nesse sentido a busca por novas
fontes tem o proposito de entender os sujeitos do conhecimento escolar enquanto individuos
sociais construtores de conhecimentos, como podemos ver no PCN (1997, p.47) de Histéria e
Geografia do primeiro ciclo para os anos iniciais. Sue cabe ao professor:

[...] a0 longo do seu trabalho pedagdgico, integrar os diversos estudos sobre as
relacoes estabelecidas entre o presente e o passado, entre o local, regional, o
nacional, ¢ mundial. As vivencias contemporaneas concretizam-se a pattir
dessas maltiplas relacGes temporais e espaciais, tanto no dia-a-dia individual,
familiar, como no coletivo. Assim, a proposta ¢ de que os estudos sejam
disparados a partir de realidades locais, ganhem dimensoes historicas e espaciais
multiplas e retornem ao local, na perspectiva de desvenda-lo, de desconstrui-lo
e de reconstrui-lo em dimensSes mais complexas.

Nesse sentido, enquanto professores, nés devemos trabalhar como mediadores do
conhecimento, de forma que tal conhecimento repercuta ativamente na realidade dos educandos,
contribuindo com a constru¢ao da cidadania e com o desenvolvimento intelectual e cognitivo dos
mesmos. Nesse nivel de escolarizacao ¢ interessante que os educandos iniciem os estudos
histéricos pela observagao da realidade em que estao inseridos. Assim, para as criangas a no¢ao
de lugar é de grande importancia e uma forte componente da constru¢ao do conhecimento social.
Na medida em que eles tiverem em contato com algumas fontes histéricas devidamente mediadas
pelo professor, o aprendizado se dard de forma mais significativa.

Assim observando os contetidos propostos para a disciplina de Historia e relacionando-os
a teoria Vigotskyana! que, apesar de nao especificamente contemplar a compreensao historica das
criangas em seus estudos, nos traz informagdes importantes no aspecto do desenvolvimento
educacional. Ele defende que a crianga aprende no e com o contexto social do qual faga parte,
enfatiza ainda que o conhecimento apresentado a crianga precisar ter significancia de modo que
possam ser relacionados com seu meio, ou seja, o ensino de Histéria que trata somente de uma
realidade distante, definitivamente nao fara com que de fato haja o aprendizado pleno.

Segundo Oliveira (2006, p. 37) citando Vigotsky:

Para Vigotsky ¢é a partir de sua experiéncia com o mundo objetivo e do contato
com as formas culturalmente determinadas de organizacdo do real (e com os
signos fornecidos pela cultura) que os individuos vao construir seu sistema de
signos, o qual consistira numa espécie de © c6digo’ para decifragio do mundo.

1A teotia de Levi Semenovich Vigotsky-Psicologo soviético (1896/1934) defende que, o desenvolvimento se dé
através das relagcbes sociais no decorrer da vida, isso implica dizer que, o contexto sécio cultural exerce influéncia no
aprendizado do individuo.
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Quando se fala de cultura esta nao é vista por Vigotsky como algo pronto e acabado e sim
como algo que proporciona o movimento de reconstrugao, de releitura do mundo social, logo do
entendimento social e a0 mesmo tempo de fomento ao sentimento de pertencimento do ‘seu
lugar’. E nesse sentido o ensino de Historia pode ser trabalhado de forma contextualizada,
valorizando tanto o contexto do educando como sua cultura.

Diante desse cenario a proposta para o ensino de Histéria é que ele possa romper as
paredes da sala de aula, de modo que os educandos possam pensar historicamente e criticamente
sobre os fatos historicos. A aula nao precisa apenas conter informagdes sobre o passado, mas
também pode ensinar o educando a se situar no presente, a valorizar as diversidades das fontes e
a pluralidade das classes e dos multiplos pontos de vista entorno de um fato.

Assim, cabe o professor reconhecer que o conteudo da Histéria estd presente em
diferentes formas: personagens, monumentos, imagens, documentos, narrativas, festas e comidas
tipicas. Assim a Historia esta presente em nossas vidas com ‘faces e faces’, e ele deve utilizar das
diversas fontes como instrumento facilitador para sua pratica, podera contar com: as fontes orais,
musicais e audio visual, podendo dinamizar suas aulas e estimular os estudantes tornando o
aprendizado prazeroso e significativo.

Bittencourt (2004, p.121), contribui quando afirma que:

O ensino de Histéria deve efetivamente superar a abordagem informativa,
conteudista, tradicional, desinteressante e nao significativa- para professores e
alunos- e que uma das possibilidades para esta superacio ¢ sua problematizagio
a partir do que estd préximo, do que é familiar e natural aos alunos. Esse
pressuposto ¢ valido e aplicavel desde os anos iniciais do ensino fundamental,
quando ¢ necessario haver uma abordagem e desenvolvimento importante das
nog¢odes de tempo e espaco, juntamente com o inicio da problematizacdo, da
compreensio e explicagio histdrica e o contato com documento.

Falando das fontes como elemento que transcende o conceito de verdade absoluta e que
sua utilizagdo nao se da de forma obrigatéria e sim dependendo da disposi¢ao tedrica-
metodologica do professor. Ao usar das fontes como recurso pedagdgico o professor deve ter
bem definido os objetivos que pretende alcangar com essa pratica sendo importante apresentar
fontes comparativas, ou até mesmo documentos nao com um carater de prova como era visto na
Historia tradicional e sim como mais um elemento comparativo e estruturante das varias visdes
sobre o mesmo fato. Portanto, através das fontes o estudante podera fazer sua prépria releitura
dos acontecimentos, ampliando as possibilidades de interpretagao do passado e remetendo-os
para a compreensao de sua realidade.

Partindo da premissa de que a utilizagado de fontes histéricas pode ser um elemento
facilitador nas aulas de Historia, faremos a explanacao de algumas fontes que podem ser mais
adequadas para o ambito educacional.

A fonte documental pode ser vista através de documentos escritos, nos livros didaticos,
em depoimentos, internet, enfim em uma infinidade de meios, em relagio a essa fonte o
professor precisa ensinar aos alunos a fazerem uma leitura critica, ou seja, indagar, questionar,
comparar, reconhecer uma intencionalidade de quem produziu aquela fonte, o contexto em que
ela foi concebida, enfim sao inumeras consideragdes que devem ser feitas, e é de fundamental
importancia que o professor desenvolva esse censo critico nos educandos.

Uma nova concepgao do uso de documento historico em sala de aula que ¢ apontada por
Schimidt e Cainelli (2009, p.117):

Diz que o trabalho com o documento histérico em sala de aula exige do
professor que ele proprio amplie sua concepgao e o uso do préprio documento.
Assim ele ndo podera mais se restringir ao documento escrito, mas introduzir o
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aluno na compreensio de documentos iconograficos, fontes orais, testemunhos
da histéria local, além das linguagens contemporaneas, como cinema, fotografia
e informatica.

Partindo dessa perspectiva os documentos nao devem ser considerados como verdades
absolutas e sim como meio de responder as indaga¢oes feitas em sala de aula pelos educandos e
professores. Dessa forma pode-se promover um dialogo entre o passado e o presente com base
no conteddo a serem ensinados.

Entendemos a Musica também como uma importante fonte historica, quando vista sob a
perspectiva educativa, pois através dela podemos ampliar o universo de percepgao historica dos
nossos educandos, promovendo um dialégo entre o conhecimento e realidade, com a finalidade
de resgatar e reconstruir suas identidades e histérias de vida, bem como sua influéncia para a
construcao cultural regional e nacional. Segundo Bittencourt (2004), o professor pode trabalhar a
compreensao dos educandos entorno dos conteudos das musicas, identificando-os, e refletindo
sobre as mensagens ideoldgicas 14 encontradas, como também verificar as classes envolvidas na
composicao das mesmas.

O educador pode ainda promover debates entorno das motivagdes das geracoes que
compuseram as musicas e sua importancia para a conscientizagao social, de modo que desenvolva
nos estudantes o censo critico a respeito dos conteidos abordados nas composi¢des. Por muitas
vezes as Musicas além de trazer em suas composicoes conteudos culturais, trazem também
reenvidica¢Oes de grupos marginalizados pelas classes dominantes, e esses conceitos quando
trabalhados num contexto escolar, contribui com a formacgao social e critica dos educandos. Ao
considerarmos a musicalidade como um instrumento adicional na pratica pedagogica, estaremos
contemplando geragdes, temporalidades e espagos diferentes da Histéria, estimulando os
educandos a adentrarem no campo de pesquisa historica, oportunizando-os a fazer uma releitura
do mundo, contribuindo assim com a percep¢ao da diversidade sociocultural brasileira.

Por ultimo e nio menos importante que as demais fontes citadas destacamos a fonte
audio visual como uma fonte de maior alcance, se pensarmos nos meios de comunica¢ao como a
televisao, o radio, o cinema, entre outros, que contemplam grande parte da populagao mundial.
Diante da intencionalidade e proporcionalidade de alcance da fonte audio visual é imprescindivel
que sua aplicabilidade em ambito educacional seja mediada pelo professor, para que a
universalizacao das informagdes nao venham a excluir conhecimentos importantes de niveis
regionais e nacionais. Portanto, ¢ papel do professor num movimento continuo valorizar e
trabalhar com a realidade cultural e social dos alunos.

Nesse sentido o trabalho pedagdgico precisa estar apoiado em metodologias que
contemple o que diz va de o PCN (1997, pag. 33) e suas propostas para o ensino de Historia,
como podemos observar: “O professor deve valorizar o patrimonio sociocultural e respeitar a
diversidade, reconhecendo-a como um direito dos povos e individuos e como um elemento de
fortalecimento da democracia.”

Podemos constatar assim que as fontes histéricas tém um grande potencial para a
construcao da consciéncia histérica dos educandos, tornando-os capazes de se perceber como
parte importante da Histéria da humanidade, do seu pais, de seu Estado, de sua cidade, enfim
valorizar a Historia local dos mesmos. Pensando assim na utilizacio da Histéria local como
elemento na constituicio e formacio do saber historico dos estudantes nos anos iniciais.
Podemos perceber o quao importante é a abordagem para a valorizagao identidade regional,
tendo em vista os objetivos da disciplina que enfatizam a necessidade de trabalhar com os
estudantes o mais proximo de sua realidade ampliando o conhecimento para niveis nacionais e
mundiais. De acordo com Schimidt (2009):

A valorizacdo da Histéria local pelos historiadores teve reflexos nas propostas
curriculares nacionais para o ensino fundamental (1997-1998) e para o ensino
médio (1999) [..] Ao propor o ensino da historia local como indicador da
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construcio de identidade, ndo se pode esquecer de que, no atual processo de
mundializacio, é importante que a construgdo de identidade tenha marcos de
referencia relacionais, que devem ser conhecidos e situados, como o local, o
nacional o latino-americano, o ocidental e o mundial.

Em contra partida, cabe ao professor trabalhar sua pratica pedagdgica de forma
contextualizada e valorizando o conhecimento prévio dos alunos, mas sem perder de vista os
conteudos comuns as tematicas histéricas contidas no PCN (1997, p.43):

Que tem por objetivo que todas as temadticas sejam permeadas pelos conteddos
que se seguem, cuja aprendizagem favoreca a construcdo de nogdes histéricas.
E necessario que o professor oriente a acompanhe passo a passo a realizagdo
desses procedimentos pelos alunos, de forma que aprendizagem seja bem
sucedida.

Schmidt (2009) acrescenta também que a Histéria local pode ser usada como uma
estratégia pedagogica, na transposi¢ao didatica escolar. Dessa forma o professor deve ser
preparado para fazer a transposi¢io dos conhecimentos de forma que contemple o contexto
social dos estudantes e que nao exclua o conhecimento histérico escolar, contribuindo assim para
que os educandos tenham uma visao multipla da Historia.

Consideramos a escola como um espago acolhedor das pluralidades dos educandos, de
inclusao social, de respeito a diversidade podendo ter como recurso didatico o estudo de seu
préprio meio e ainda explorar a oportunidade de conviver com seus semelhantes buscando a
compreensio da sociedade, o desenvolvimento do sentimento de pertencimento. O espago
escolar entdao se aproveitado em todos esses aspectos, certamente cumprira com seu papel de
formacdo de uma sociedade consciente e participativa.

A Historia local na perspectiva educativa pode ser trabalhada com diversos vieses, dentre
eles escolhemos o Patrimonio. Entendemos o Patrimonio como o conjunto de elementos que
constituem uma cultura ou grupo, ou seja, sio elementos transmitidos de geragao para geragiao
que possuem significado histérico coletivo para tal. Ele também ¢ um instrumento de
consolidacao dos referenciais culturais diante de outras culturas ou grupos.

Conforme Ferreira (2009, p.31) citando Funari e Pellegrini (2006, p.10), a defini¢do de
Patriméonio “é uma palavras de origem latina, patrimonium, que se referia, entre os antigos
romanos, a tudo que pertencia ao pai, pater ou pater familias, pai de familia.” Dessa forma o
Patrimoénio era tido como um bem financeiro, ou seja, como uma heranga familiar sem nenhuma
relagao com o espago publico. Esse conceito de Patrimonio se modifica no final do século XVIII
apos a Revolugido Francesa quando o Estado passa a apresentar seus simbolos de guerra e manté-
los edificados, com o intuito de preservagdo simbolica do seu éxito sobre o antigo Estado.
Partindo dessa perspectiva, por muito tempo o Patrimonio foi considerado uma forma de
representacao cultural de uma elite dominante.

Nas décadas finais do século XX o Patrimonio passou a ser entendido nao apenas como
bens materiais ou edificados e sim como também bens imateriais, onde podemos considerar o
Patriménio tudo que é construido pela sociedade, podendo ser costumes, dangas, religioes,
edificagdes, musica, entre outros. (FENIX, 2009). No cenario atual segundo a Fundacio do
Patrimoénio Historico e Artistico de Pernambuco (FUNDARPE, 2010, p.12), entende-se o:

Patrimoénio cultural é, pois, o conjunto formado por todos os bens em que os
individuos e os grupos sociais reconhecem seu valor como sendo importante
para as referéncias de suas culturas e identidades culturais. Sdo elementos,
dentro do vasto universo da cultura, de representacdo e de reconhecimento de
si e dos outros.
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Patrimonio é compreendido em dois grupos distintos, sao eles: o Patrimonio material e o
Patrimonio imaterial. A FUNDARPE (2010, p. 09-10) citando o Instituto do Patrimonio
Historico e Artistico Nacional (IPHAN) e a Organizagao das Nag¢oes Unidas para a Educacio,
Ciencia e Cultura (UNESCO), afirma que:

Patrimonio material sdo os bens materiais de natureza concreta, ou seja,
monumentos, ndcleos urbanos, sitios arqueolégicos e paisagisticos, colecdo
arqueoldgica, acervos musedlogos, documentais, bibliograficos, arquivisticos.
Dividem-se ainda em méveis, quando podem ser deslocados do lugar original,
ou iméveis, quando sdo fixos. [...| Patrimonio imaterial s3o os bens imateriais,
as praticas as representagoes, as expressoes, os conhecimentos e as técnicas,
junto com os instrumentos, objetos, artefatos e lugares culturais a eles
associados.

Podemos perceber que existem muitas possibilidades de fazer um trabalho educativo
centrado no Patrimonio material e imaterial, cabe ao professor fazer as escolhas adequadas aos
seus objetivos pedagdgicos. Nesse sentido, usar o Patrimonio como recurso metodolégico requer
descoberta, investigagdo, portanto, o professor deve se colocar na posicio de pesquisador,
construindo seu préprio material didatico através das suas pesquisas na sua localidade.

Podemos fomentar um processo educativo centrado no Patrimoénio. De acordo com o
IPHAN, que é o Orgﬁo Federal responsavel pela protecio, preservagao e salvaguarda do
Patrimonio Cultural nacional brasileiro, a Educacio Patrimonial é:

Os processos educativos formais e ndo formais que tém como foco o
patrimonio cultural apropriado socialmente como recurso para a compreensio
socio historica das referéncias culturais em todas as suas manifestacoes, com o
objetivo de colaborar para o seu reconhecimento, valorizacio e preservagao.

Dessa forma podemos perceber que o trabalho educacional através do Patrimoénio ¢ de
extrema importancia nao s6 para os educandos, mas também para comunidade em geral, pois
possibilita desenvolver nos individuos atitudes de valorizacio e preservagio dos seus bens
culturais, evitando que esses bens caiam no esquecimento.

A FUNDARPE (2010, p.16) confirma a importancia da Educa¢ao Patrimonial:

A Educacio Patrimonial como importante aliada na construcdo e (re)
construcdo da identidade coletiva de uma sociedade e, principalmente, como
uma ferramenta que pode estimular o sentimento de pertencimento desta
mesma sociedade em relacdo ao patriménio que ela possui. Produzindo, assim,
uma nova forma de olhar, pensar e transformar o mundo que a cerca e,
consequentemente, uma nova relagio com o patrimonio que compde esse
mundo.

Portanto, percebemos a necessidade de uma reflexdo entorno do ensino de Historia, que
envolva metodologias pautadas nas mudangas descritas acima. Desse modo compreende-se a
importancia da inser¢ao do Patrimonio na sala de aula como um elemento facilitador na pratica
do professor, visto que ele contribui efetivamente com a constru¢io do saber histérico do
educando. O uso do Patrimoénio seja material ou imaterial como recurso pedagdgico possibilita o
educando desenvolver atitudes de valorizacio cultural, respeito as diferencas, conhecer as
diversidades culturais, a0 mesmo tempo contribui para o reconhecimento e a constru¢io da
identidade sociocultural do educando, de modo que o mesmo se perceba enquanto sujeito que
ressignifica a cultura e a Historia cotidianamente, logo através da Educacdo Patrimonial pode-se
atingir os objetivos da disciplina de Historia em formar cidadaos conscientes do seu papel na
sociedade, bem como entra em consonancia com as propostas previstas no PCN de Historia e
Geografia para os anos iniciais.
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