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ENTRE O TECNICISMO E O HUMANISMO: O ENSINO DE
HISTORIA.

Filipe Silas do Nascimento Carvalho®

RESUMO

O presente trabalho tem por objetivo, discutir o atual rumo do ensino de histéria na perspectiva
neoliberal do século XXI. Ela tem procuradoinstrumentalizar os professores em formacgdo e os ja
atuantes,na reflexdo sobre o conhecimento histérico que é transmitido para os seus alunos. Essa visao
neoliberal também tem influenciado na discussdo de uma metodologia de ensino. Este artigo é fruto de
leituras feitas acerca do ensino de histdria, bem como de sua metodologia do ensino. O nosso
proposito é atrelar a pesquisa de historia & sala de aula. Para nés essa questdo:”trata de ensinar e
aprender histéria, de saber como escrevé-la a fim de que seus destinatarios aprendam alguma coisa
para a vida”(RUSEN 2007, p 88), uma vez que no mundo pds-moderno a preocupacio com a insercéo
no mercado de trabalho capitalista vem adentrando as escolas. Isso nos faz refletir sobre os
atuais rumos do ensino de historia como transmissdo de cultura dos povos. Hoje, a formagéo
humanista vem sendo substituida por uma educacao histdrica de informagéo.

Palavras-chave: Historia, Educacgdo, Cultura.

ABSTRACT

This work has for objective to discuss the current toward the teaching of history in neoliberal approach
of the 21st Century to exploit the teachers in training and the already active in the history of reflection
on the historical knowledge that is transmitted to their students as well as, help for the discussion of a
teaching methodology. This article is the result of readings made about the teaching of history and
methodology of teaching in a context of tow to research the history of the classroom, it is to teach and
learn history, to know how write it in order to enable their recipients learn something for life (RUSEN
2007, p. 88)Since the post-modern world the concern for inclusion in the labor market in a optics
capitalist * has penetrated the schools, which makes us reflect on the current directions of the
education of history as transmission of culture of the peoples and thoughts about the future of man on
earth to the passing of the years, that is, a humanist education that have been discredited by a historical
education information.

Key Words: History, Education and Culture.
A HISTORIA QUE TEMOS E A HISTORIA QUE QUEREMOS.

A percepcdo do conjunto de movimentos que estdo sendo executados no mundo
exige, por parte dos nossos jovens, uma cultura que va além da técnica. Portanto,

Historia neles! Jaime Pinsky e Carla Bassanezi Pinsky (2010, p21).

Enquanto educadores, a nossa primeira preocupacao ao planejar a aula é o objetivo da

mesma, qual o objetivo da aula que preparamos? Qual a pretensdo em ensinar o aluno acerca
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desse contetido? Cada vez mais a educacdo voltada para o mercado de trabalho, tecnicista e
objetiva vem ganhando espago para o ensino da arte, cultura, literatura, e demais areas das
humanidades que tem como eixo, a problematizacdo do homem enquanto individuo
participante e operante no meio social. Nesse interim, recordo que certa vez durante a aula de
didatica a professora contou a uma turma de licenciandos uma historia que para mim fez
muito sentido.

Dizia sobre uma pessoa que havia dormido e simplesmente acordara cinglienta anos
mais tarde, obviamente tratava-se de uma parabola para elucidar nossa turma sobre o assunto
do dia. Esta pessoa ao acordar tomou um susto com o mundo e as mudangas que haviam
ocorrido: os carros eram diferentes, o verde e as estradas deram lugar ao concreto e asfalto, o
barulho na cidade aumentara consideravelmente e nada parecia ser como antes, foi entdo que
ao correr pela cidade procurando um lugar que Ihe fosse familiar entrou numa escola e ficou
parada na sala de aula.

A que ponto a escola, o ensino, a histéria vém se modernizando e acompanhando as
mudancas sociais que a rodeiam, quais 0s rumos dessa modernizacdo? Nesse artigo pretendo
discutir acercados atuais rumos do ensino de historia.

Flavio Brayner, em sua obra Escola e Republicanismo discute em certo momento
sobre as variaveis dos projetos pedagdgicos no decorrer dos anos, e sua intervengdo no meio
social, durante as décadas de 70 e 80. Nesse momento, a educacdo esteve voltada para a
politizacdo, para a formacdo do individuo questionador, sempre atrelada a luta de classes
deixando de discutir o ensino aprendizagem, as didaticas especificas a formacédo do professor:
hoje o que se vé é justamente o inverso disso.

Cabe a nossa reflexdo perceber quais os rumos do ensino dentro da conjuntura
neoliberal, para tanto se faz necessario primeiramente compreender que o neoliberalismo
aparece como uma saida “politica, econdmica, juridica e cultural especifica para a crise
hegemonica que comega a atravessar a economia do mundo capitalista no fim os anos 60 e
inicio dos anos 70” (CORSETTTI, 2000, pgl12). O modelo neoliberal reestrutura o capitalismo
de forma global e afina um novo momento historico baseado na acumulacao de capital.

O pensamento neoliberal reserva a educacdo uma légica de mercado. Quantas vezes
ndo nos deparamos com anuncios de escolas técnicas e até universidades prometendo rapida
insercdo no mercado de trabalho? O ensino é uma mercadoria e, seré tratado como tal em

todos os sentidos, o que inclui o maior lucro possivel através dele (isso pode significar
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diretamente baixo salério para os docentes, uma vez que é mao- de - obra para 0s burgueses
da educacéo).

Entendamos a expressdo, burgueses da educacdo como 0s empresarios da érea
“pedagogica” que tratam e reproduzem uma educacdo tecnicista falseada de uma educacao
humanista, visando o lucro através de um bem social que é o conhecimento.

Das escolas é exigido um funcionamento que tenha como referéncia a
organizacdo empresarial, que possibilite a competicdo entre elas e permita
que elas atinjam uma posic¢do privilegiada no mercado de servicos escolares,
podendo, assim, atrair alunos/clientes, enviados por pais/consumidores.
(CORSETTI, 2000, pgl3).

As escolas/empresas tém de trabalhar com o méaximo de qualidade, objetivando

atingir toda a potencialidade do aluno nos exames que retratam externamente seu método de
ensino. Essa visdo neoliberal da educacdo é transmitida e copiada por escolas publicas, sem
causar alarde na sociedade. Fazendo parte de um pensamento que vai além dos muros da
escola, um pensamento neoliberal/capitalista que vai se alastrando e tornando incomum
qualquer questionamento acerca da reformulagdo da educacdo escolar para os termos do
mercado. Nesse processo no¢des de justica social e igualdade séo gradualmente substituidas
no espaco de discussdo publica por nocbes de eficiéncia, qualidade e produtividade,
pressupostos de uma propalada “modernidade” (CORSETTI, 2000, pgl4).

Cabe a reflexdo: as atuais didaticas sdo reflexo de um acimulo de pensamento
neoliberal na sociedade acerca dos rumos do ensino ou, a praxis estd afastando-se da teoria
(inclusive pautada nos PCN’s), que diga-se de passagem abre diversas possibilidades de
ensino) em dando lugar a uma conjuntura educacional neoliberal da sociedade
contemporanea?

Faz-se necessério discutir os valores que sdo ensinados na escola hoje, particularmente
no ensino de historia, em que outrora os discentes aprendiam sobre a luta das classes e a
evolucdo da arte, musica, politica entre outras abordagens, que forma o todo da sociedade
como a conhecemos. Se o resgate a identidade e as preocupagfes com a memaria permeavam
0S conceitos historicos ensinados aos alunos, hoje esses conceitos sofrem mudancas do
modelo vigente:

O entendimento  critico de relagbes como justica/injustica,
liberdade/opressdo, igualdade/desigualdade ndo encontra mais lugar na
discussdo publica. Conceitos como cidadania, democracia, direitos e outros
valores universais sdo redefinidos segundo os valores do mercado. Cidadao é
o cliente que tem o direito de consumir, numa democracia de mercado.
(CORSETTI, 2000, pg14).

N&o defendo aqui o fim do ensino tecnicista, para a formagdo profissional do sujeito

social. Deve ficar claro, que tal categoria de ensino se faz necessaria na conjuntura atual da
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nossa sociedade capitalista: trabalhadores da industria, as engenharias e demais areas do meio
tecnologico tém a necessidade de formar em seu quadro sujeitos de formag&o especifica para
tocar atividades especificas.

Essa é uma discussdo que perpassa o debate da geracdo de emprego, da formacéo de
mao de obra para ocupacdo destas vagas especificas que sdo cobradas no mercado, e da
necessidade de determinada regido em assegurar que seus moradores ocupem essas vagas.
N&o estou entrando no mérito desse raciocinio, observo com os olhos de humanista a falta da
insercdo de tais pensamentos, métodos e praticas nos estudos humanos (que ndo envolvem
apenas histdria, mas estendem-se a geografia, sociologia, filosofia entre outras) sdo de um
prejuizo tremendo para o conhecimento de tais disciplinas, principalmente quando déao a linha
de estudo que as mesmas devem seguir.

O projeto neoliberal se apropria da escola e é apropriado pela mesma, nesse interim
seria viavel discutir com os discentes acerca da conjuntura social que permeava a Russia em
meados da Revolugédo do século XIX enfatizando as conquistas sociais, qual seria o fruto para
a educacdo neoliberal em gerar seminarios sobre as conquistas dos movimentos sociais do
campo contra seus opressores no nordeste brasileiro, por exemplo?

A memoria que nossa a sociedade tanto lutou para permanecer viva parece
ressignificada no espaco escolar devemos questionar sobre qual memaria é apresentada pela
escola atualmente e se estamos substituindo a formac&o, por informacéo histérica.

A0 passo que 0 pensamento capitalista avangou no mundo, percebemos um desencanto
com projetos ideoldgicos que contemplem um comprometimento mais proximo de idéias
socialistas como a diminuicdo das desigualdades e os valores humanistas (Cf.PINSKY e
PINSKY, 2010). Atualmente a grande pergunta que os professores de historia vém
enfrentando é: Para que estudar historia? Até seria comum caso o ensino de histdria fosse algo
novo nas escolas, no entanto, pelo menos no caso brasileiro o ensino de histéria esta incluso
no curriculo das escolas desde a constituicdo do Estado Brasileiro no decreto das Escolas de
Primeiras Letras, de 1827:

(...) a primeira lei sobre a instrucdo nacional do Império do Brasil,
estabelecia que, os professores ensinariam a ler, a escrever, as quatro
operacdes (...), a gramatica da lingua nacional, os principios de moral cristd e
de doutrina da religido catolica apostolica e romana, proporcionadas a
compreensdo dos meninos; preferindo, para o ensino da leitura, a
Constituicdo do Império e a Historia do Brasil.(PCN's, 1997, p 20)

O ensino de histdria esteve presente em nosso pais desde a primeira metade do século

XIX e ainda se pergunta o motivo de estudar historia. Nao pretendo aqui responder essa
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pergunta, mas sim problematizar a mesma, acaso fomos nas Ultimas décadas téo
bombardeados por um ideal neoliberal que nos afastou das ciéncias humanas de tal forma que
nossas criancas ja nao se identificam em buscar suas identidade no devir histérico dos seus
antepassados? Esteve a educacdo tdo preocupada em formar para o mercado de trabalho que o
ensino de cultura e historia da arte foi reduzido a alguns boxes nos livros didaticos apenas?“O
contetdo a ser ensinado nas aulas de historia e em algumas das disciplinas das ciéncias
humanas ¢ reflexo e transmissdo de conhecimentos, das competéncias, crencas e habitos”
(Cf.FORQUIN, 1993). Estamos ficando mesmo desabituados a discutir nas aulas, por
exemplo, sobre a musica proveniente de matriz africana e sua relagdo com o samba atual, ou
ainda sobre a medicina tupi que mesmo nao tendo acesso aos “modernos” métodos europeus
foi suficiente para garantir um determinado nivel de salde entre os nativos brasileiros.

O desafio de ensinar histdria hoje, uma vez que estamos num contexto capitalista do
século XXI, no qual as escolas parecem cada vez mais se preocupar com 0s exames de
vestibulares em detrimento a uma educagdo humanista nos faz ressaltar que os processos de
aprendizado historico ndo ocorrem apenas no ensino de historia, mas nos mais diversos
complexos contextos da vida concreta dos aprendizes, nos quais a consciéncia historica
desempenha um papel.(RUSEN, 2007, p 91) Ora, uma vez que o ensino de histdria também se
da no cotidiano dos discentes e a eles serve de exemplo, precisa ser ensinado de forma mais
humana possivel. Infelizmente num mundo onde a idéia de cultura tende a se tornar ao
mesmo tempo pletorica e inconsistente, a funcdo de transmissao cultural da escola seja cada
vez mais dificil de identificar e, a fortiori, de ser assumida (FORQUIN, 1993 p,10).

Atualmente o ensino vem sofrendo cada vez mais a pressdo de uma sociedade
consumista, que “ndo pode perder tempo” sempre se preocupando com o contetdo que serad
cobrado nos exames escolares, quantas vezes ja ndo se pediu ao professor que ensinasse s6 0
que seria cobrado na prova? Até onde os exames escolares de certas instituices: em que a
maioria das questdes objetivas minimizam a reflex&o discursiva dos alunos, sdo reflexo desse
ensino pautado no objetivo tecnicista, uma educacéo de informacao.

As répidas mudancas sociais causadas pelos meios de informacdo midiaticos e
consumistas vém introduzindo o pensamento capitalista de tal forma entre os jovens que o
assunto de hoje j& nem é mais comentado amanhad. Tudo rapidamente se transforma em
passado ndo um passado saudosista. Ou como memdria individual ou coletiva, mas,

simplesmente um passado ultrapassado (BITTENCOURT, 2003, p 14). Nessa perspectiva
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cabe ao docente através das aulas evitar lacunas na memoria das geragdes que estdo sendo
formadas pelo mesmo.

As escolas e/ou professores do ensino médio estdo cada vez mais preocupados com o
ensino dos conteddos de historia, a partir do século X1X,como nos alerta Pinsky e Pinsky:

N&o poupariamos, contudo, muitos colegas que equivocadamente, em nome
de um “ensino critico”, acabam alienando seus proprios alunos a nao lhes dar
a oportunidade de adquirir uma visdo mais abrangente da Histdria. Assim,
nada de processo civilizatério, nada de monoteismo ético dos hebreus (base
do cristianismo), nada de filésofos gregos (base do pensamento ocidental),
nada de direito romano (base do nosso), nada de Europa Medieval, de
Renascimento, de Mercantilismo e descobrimentos, nada de Bach e
Mozart,de Dante e Camdes. Parece que no conformamos, mesmo, em abrir
mao do conhecimento e da formacdo em troca de miseras informacdes. E,
mais grave, desistimos de, a0 menos, nos aproximar do patriménio cultural
da humanidade. E qual é o papel do professor sendo estabelecer uma
articulagdo entre patrimonio cultural da humanidade e o universo cultural do
aluno? (PINSKY e PANSKY, 2010, p 21). E interessante ressaltar que “até a
década de 80 os livros didaticos costumeiramente reservavam o ultimo
capitulo para tratar da “cultura”, eram vestimentas, artes, idéias em fim
costumes interessantes, porém de importancia menos para 0 conhecimento
historico” (Cf. NAPOLITANO, 2010).

Temos como responsabilidade resgatar o patrimonio cultural da humanidade durante

as aulas de historia, discutir as provaveis causas da ruina do Império Romano, as
consequéncias da contra-reforma catolica, perceber nos exemplos do holocausto e guerras no
leste europeu da década de1990 o quanto a barbarie humana pode ir longe mediante o siléncio
e descaso dos que podem fazer algo para mudar. Devemos desenvolver em nossos alunos o
pensamento critico acerca dos acontecimentos historicos, fazer com que o alunado pense, por
exemplo, qual o autor do maior ato terrorista que permeou o 11 de Setembro de 2001, se a Al
Kaeda ao atingir as torres gémeas ou o governo Norte Americano, ao invadir os paises do
oriente médio numa “Guerra contra o terror”.

Estimular o pensamento critico na histéria da humanidade € estimular as novas
geragdes a contestar o que lhes é imposto, é torna-los mais participantes nas mudangas
sociais. Ninguém pode ensinar verdadeiramente se ndo ensina alguma coisa que seja
verdadeira ou valida a seus préoprios olhos (FORQUIN,1993, p 12).

Faz-se necessario uma reflexdo também acerca de um ensino de historia voltado para a
cultura e a memoria dos povos. Podemos desenvolver um olhar critico sobre a atual forma
como se entende e apresentam as diversas manifestacdes culturais e a forma como as mesmas
sdo passadas geracOes a frente. Napolitano (2010, p 81) ao citar os Pardmetros Curriculares

Nacionais analisa da seguinte forma:
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Ao conhecimento e & valorizacdo de caracteristicas éticas e culturais dos
diferentes grupos sociais que convivem no territrio nacional, as
desigualdades socioeconémicas e a critica as relagdes sociais
discriminatdérias e excludentes que permeiam a sociedade brasileira,
oferecendo ao aluno a possibilidade de conhecer o Brasil como um pais
complexo, multifacetado e algumas vezes paradoxal (...). As culturas sdo
produzidas pelos grupos sociais ao longo das suas historias, na construgao de
suas formas de subsisténcia, na organizacdo da vida social e politica, nas
suas relagbes com 0 meio e com outros grupos, ha producdo de
conhecimentos etc. A diferenca entre culturas é fruto da singularidade desses
processos em cada grupo social.

Nesse eixo destacam-se temas especificos como “alteridade, memoria, subcultura,

tolerancia, etnia, cultura de valores e género” (Cf. NAPOLITANO 2010).

A respeito do patrimdnio cultural, podemos discutir com os alunos sobre os aspectos
de valores simbolicos que nos foram “herdados” posto que “o0 objeto que no passado teve
funcdo pratica ou instrumental com o passar do tempo torna-se documento material para
conhecer 0 passado e ao nos identificarmos com 0 mesmo nos reconhecermos enquanto
herdeiros de uma cultura” (Cf. NAPOLITANO 2010) no caso brasileiro ndo podemos deixar
de tocar nas obras de Chico Buarque de Holanda, Vinicius de Moraes, Aleijadinho, Luiz
Gonzaga e tantos outros artistas que gravaram suas marcas na historia de nosso pais suas
marcas. O patrimdnio histérico material ou imaterial pode servir para conhecer o processo
historico que Ihe deu origem ou pode servir para congelar o passado na forma de explicacdes
prontas e acabada (NAPOLITANO, 2010, p 85), bem como, auxiliar o individuo a se
reconhecer como participantes do processo histérico.

Quando um jovem estudante se depara com um monumento que reflete o processo do
Regime militar em toda sua opressdo aos direitos constitucionais, ele pode auxiliado pelas
aulas de historia reconhecer a luta de um grupo social pela redemocratizacdo de seu pais, pela
volta de direitos e garantias de seu povo, esse estudante pode identificar-se com essa heranca
ainda que ele ndo planeje participar das atuais lutas das organizacdes sociais, mas ele
percebera que houveram pessoas que levantaram bandeiras de luta por um bem comum, como
verdadeiros agentes de transformacéo historica e social.

Nessa perspectiva 0 ensino de histéria cumpre o papel de construir uma identidade.
Bittencourt afirma que, atualmente enfrentamos a relagdo nacional/mundializagéo, dentro dos
propdsitos neoliberais como ja ressaltamos anteriormente. Essa proposta se preocupa mais em
identificar o individuo enquanto agente pertencente ao sistema capitalista globalizado, que
invariavelmente divide a sociedade em classes, na qual para que um determinado grupo viva
“bem” ¢é necessario a existéncia de outro que vive em condi¢cBes menos favoraveis, dentro

desse ensino destaca Bittencourt (2003, p18):
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E um absurdo, segundo muitos livros e aulas de Historia, o ouro das Minas
Gerais ou de Cuiaba ter passado das maos dos portugueses ineptos para as
dos ingleses. Entretanto, como considerar normal que o ouro de Serra Pelada
possa servir para enriquecer empresas privadas e grupos estrangeiros sem
gerar nenhuma riqueza para a populacéo brasileira?

Sendo assim fica a reflexdo, qual histdria, qual identidade prioriza o professor hoje? E

para que Brasil essa formacdo servird?Penso que uma reflexdo acerca dos atuais rumos do
ensino de historia se faz necesséria entre os profissionais da educacdo para que possamos
potencializar a disciplina e principalmente o conhecimento histérico dos alunos. Para tal um
ensino pautado na identidade cultural se mostra como alternativa, para um pais mais
humanizado e comprometido com suas raizes, com sua historia e principalmente com o seu
futuro. Os parametros curriculares nacionais ddo toda margem para trabalhar as aulas de
historia nesse sentido, e se por vezes o educador ndo conta com o aparato necessario para
dinamizar sua aula, antes de culpar o aparelho puablico, ou o sistema vigente facamos uma
reflexdo de dentro para fora, para que dando o melhor de cada um subjetivamente falando
olhemos para dentro de n6s mesmos e repensemos 0, porque, optamos pelo ensino enquanto
profissdo assim, o que fica de indicativo para 0s “guerreiros da educagao” €: refletir os atuais

rumos das aulas de histéria por eles ministradas.
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